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1 Problemstellung

1 Problemstellung

Die Lebensmittel kommen aus dem Supermarkt und Natur geniellen kann man im
Stadtpark nebenan oder auf dem Balkon! Deutschland fordert als Industrieland eine
immer hohere Effizienz der produzierenden Landwirtschaft auf den verbleibenden
landwirtschaftlich genutzten Fldachen ein und importiert als ,.drittgroBter agrarischer
Nettoimporteur groBe Mengen agrarischer Produkte aus dem Ausland [DBV 2005, S.
261]. Fir die Bundesrepublik Deutschland und weite Teile der Europédischen Union
wird deutlich: ,,Die Agrarpolitik zieht sich aus der Markt- und Preispolitik immer weiter
zuriick, wodurch der internationale Wettbewerbsdruck weiter ansteigen wird. Ein grof3e-
rer Teil der Unternehmen wird sich auf eine wettbewerbsfiahige Produktion konzentrie-
ren, wihrend fiir andere Unternehmen die Zukunft in Nischen wie Direkt- und Regio-
nalvermarktung, touristischen Dienstleistungen oder einer besonders umwelt- und
naturschutzgerechten Erzeugung liegen wird* [FOCK 2005, S. 15, Hervorhebung von der
Autorin]. Demnach liegt die Zukunft vieler landwirtschaftlicher Nebenerwerbsbe-
triebe in Nischen wie den touristischen Dienstleistungen, zum Beispiel in Lern- und

Erlebnisangeboten fiir Kinder.

Das Untersuchungsgebiet dieser Arbeit konzentriert sich auf das Bundesland Sachsen.
Bundesweit werden 54,8 Prozent, in Sachsen 68,3 Prozent der landwirtschaftlichen Be-
triecbe im Nebenerwerb gefiihrt [BMVEL 2005, S. 84]. ,,Haupteinkommensquelle in
diesen Betrieben ist die auBerlandwirtschaftliche Erwerbstitigkeit“ [BMVEL 2005, S.
27]. Durch die Verbindung von landwirtschaftlichen und auBerlandwirtschaftlichen Er-
werbsbereichen kommt diesen Betrieben eine besondere Bedeutung zu. Sie sind wegen
ihrer langjdhrigen Tradition oft fest in die dorfliche Gemeinschaft eingebunden. Neben-
erwerbslandwirtinnen und -landwirte stellen daher potentielle Multiplikatoren fiir den
direkten Kontakt zur Landwirtschaft innerhalb der Kommune dar. Sie tibermitteln Prob-
leme und Informationen an Personen, die nicht in die Landwirtschaft involviert sind.
Dieser Austausch ist im Zuge der Entwicklung vom Agrar- zum Industriestaat immer

geringer geworden.

Mit der starken Arbeitsteilung und Spezialisierung auf einzelne Arbeitsbereiche inner-
halb unserer Gesellschaft geht einher, dass immer weniger Menschen fiir die Produktion
und Bereitstellung von Lebensmitteln sowie fiir die Gestaltung des landlichen Raumes

verantwortlich sind [DBV 2005, S. 15]. Im Zuge dieser Entwicklung verliert die Pri-



1 Problemstellung

mirproduktion in benachteiligten Gebieten im ldndlichen Raum immer mehr an Bedeu-
tung. Zeitgleich werden Forderungen von der Gesellschaft an die Gestaltung der Kultur-
landschaften gestellt, fiir die addquate Finanzierungsquellen fehlen. Klein- und Neben-
erwerbsbetriebe erzielen zwar im Durchschnitt wegen der meist ungiinstigen natiirlichen
Voraussetzungen geringere Naturalertrige, aber ,,tragen insbesondere in benachteiligten
Gebieten und Mittelgebirgslagen dazu bei, die Landbewirtschaftung aufrechtzuerhalten
und die natiirlichen Lebensgrundlagen zu sichern® [BMVEL 2005, S. 27].

Dariiber hinaus sind auch die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte verantwort-
lich fiir das Sozialprestige der landwirtschaftlichen Berufe. Bisher haben sie sich nicht
konsequent genug der Gesellschaft gegeniiber transparent dargestellt, um dem Sektor

Landwirtschaft zu einer Imageverbesserung zu verhelfen [VOGLER 2006].

Angebote zur Umweltbildung fiir Schulkinder durch Nebenerwerbsbetriebe stellen ei-
nen bisher sowohl in der Wissenschaft als auch in der Praxis unterschitzten Losungsan-

satz dar.

Die unterschiedlichen Beziehungen der Menschen zu ihrer Umwelt und die damit ver-
bundene unausgewogene Verteilung der Verantwortung gegeniiber den Okologischen
Prozessen in der Natur und der Produktion der Lebensmittel erzeugen ein Ungleichge-
wicht innerhalb der Bevolkerung, was teilweise durch ein gemeinsames Vorgehen und
einen regen Diskurs behoben werden kann. Letzterer sollte Teil der Allgemeinbildung
fiir alle Biirgerinnen und Biirger sein. Speziell Kinder, die Erwachsenen von morgen,
sollten in ihrer Ausbildung eine stirkere Beziehung zu ihrer Umwelt und der Produktion
von landwirtschaftlichen Nahrungsmitteln aufbauen und einen Einblick in die Gestal-
tung des landlichen Raumes erhalten. Der Nebenerwerb in der Landwirtschaft kann da-

bei durch seinen Beitrag Teil einer Losung sein.

Die gegenwirtig vorhandenen Angebote fiir Umweltbildung zum Lernen und Erleben
in der Landwirtschaft sind nicht an die Nebenerwerbslandwirtschaft angepasst. Ferner
wurden sie nicht systematisch nach den Erfordernissen der Nachfragenden und Anbie-
tenden entwickelt und erreichen weder in der Haupt- noch in der Nebenerwerbsland-
wirtschaft die moglichen Qualititen und Quantititen. Die Kenntnisse und Fihigkeiten
der Landwirtinnen und Landwirte finden bei der Konzipierung der Vorschldge in fachli-
cher und didaktischer Hinsicht zu wenig Beachtung. Beispielsweise fehlen zur besseren
Nutzung der Angebote fiir Agrar-Umweltbildung, als Teil der Umweltbildung, in Ne-

benerwerbsbetrieben differenziert gestaltete Materialien, die den Nebenerwerbslandwir-
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tinnen und -landwirten als konkrete Anleitung fiir ihr fachlich-pddagogisches Handeln
dienen konnen.

Es bestehen bereits vielseitige Ansitze, die Bedeutung der Landwirtschaft der Bevolke-
rung nahe zu bringen und den Landwirtinnen und Landwirten neue Wege fiir ihr beruf-
liches Handeln aufzuzeigen. So beinhaltet zum Beispiel die neue Lehrplangeneration
der Grundschulen in Sachsen im Fach Sachunterricht ,,Begegnungen der Kinder mit
Pflanzen und Tieren* und das Erlangen von Grundkenntnissen iiber den Anbau von
pflanzlichen Nahrungsmitteln [SSBS a 2004, S. 17]. Des Weiteren bieten verschiedenar-
tige Forderprogramme sowohl auf Bundesebene, zum Beispiel die ,,Bundesinitiative —
Lernen auf dem Bauernhof* [vgl. BMVEL 2003], als auch auf Landesebene in Sachsen,
zum Beispiel das Projekt ,Lernen in Unternehmen der Land-, Forst- und Milchwirt-
schaft* [vgl. RPC 2004], Anreize, die punktuell existierenden Angebote fiir Umweltbil-
dung der landwirtschaftlichen Betriebe auszuweiten und zu verbessern. Diese Moglich-
keiten werden jedoch bislang von Landwirtinnen und Landwirten im Nebenerwerb

kaum genutzt.

Auf wissenschaftlicher Ebene gibt es lediglich wenige Untersuchungen und daraus
abgeleitete praktikable Konzepte zur Nutzung von Lern- und Erlebnisangeboten

in Nebenerwerbsbetrieben.



2 Zielsetzung

2 Zielsetzung

Ziel der Arbeit ist es, die theoretischen Voraussetzungen zur Gestaltung effizienter An-
gebote der Agrar-Umweltbildung fiir Vor- und Grundschulkinder in landwirtschaftli-
chen Nebenerwerbsbetrieben in Sachsen zu untersuchen. Damit wird ein Beitrag geleis-
tet, die landwirtschaftliche Produktion und die Umwelt fiir die heranwachsende Genera-
tion erlern- und erlebbar zu machen. Das Hauptziel ist iiber folgende Teilziele zu reali-

sieren:

I.  Theoretische Grundlagen der verwendeten Begriffe zum Lernen und Erleben in
der Landwirtschaft werden herausgestellt. Die Verbindung zwischen Agrarbil-
dung und Umweltbildung fiir Kinder und Jugendliche wird in Form der Agrar-
Umweltbildung dargestellt. Touristische Dienstleistungen erlangen durch die
begriffliche Herleitung des Agrotourismus fiir landwirtschaftliche Nebener-

werbsbetriebe an Bedeutung.

II. Die Nachfrage von Vor- und Grundschulen nach Agrar-Umweltbildung wird mit
den Methoden theoretischer Untersuchungen analysiert. Es werden Anforderun-
gen bestimmt, die die Lern- und Erlebnisangebote in der Landwirtschaft erfiillen

missen.

III. Die Analyse der Nebenerwerbslandwirtschaft in Sachsen erfolgt mittels Litera-
turrecherche und Intensivinterviews mit BetriebsinhaberInnen nach Kriterien zur
Eignung fiir Angebote zum Lernen und Erleben in der Landwirtschaft. Dabei
werden zu den fachlichen und pidagogischen Voraussetzungen der interviewten
Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte sowie zu deren Motivation zu Lern-
und Erlebnisangeboten Daten erfasst und gewertet. Unter Einbeziehung dieser
Ergebnisse und der exogenen Faktoren, die durch Rahmenbedingungen (z.B.
Forderungen) vorliegen, wird das Potential der Nebenerwerbsbetriebe als auller-

schulische Lernorte herausgestellt.
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IV.

VL

VIL

Die sichsische Situation zum Lernen und Erleben in der Landwirtschaft wird im
Uberblick erfasst und gewertet. Vorhandene Angebote fiir Kinder zum Lernen
und Erleben in der Nebenerwerbslandwirtschaft in Sachsen werden dargestellt

und hinsichtlich ihrer Qualitét beurteilt.

Durch Gegeniiberstellung der Untersuchungsergebnisse zu Nachfrage und An-
gebot im Bereich des Lernens und Erlebens werden Chancen und Grenzen der

Nebenerwerbslandwirtschaft als aulerschulischer Lernort herausgestellt.

Die theoretische Fundierung von Angeboten zum Lernen und Erleben in der
Landwirtschaft und entsprechende Strategien fiir Agrar-Umweltbildung werden
auf landwirtschaftliche Nebenerwerbsbetriebe adaptiert. Fiir die Umsetzung in
die Praxis erfolgt die Erarbeitung konkreter agrar-umweltbildender Angebote fiir
Vor- und Grundschulkinder in landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben.
Voraussetzungen und Wege der Nutzung von Nebenerwerbsbetrieben als auller-

schulische Lernorte werden aufgezeigt.

Als Kernstiick der erarbeiteten Ergebnisse wird ein Konzept zur Integration von
agrar-umweltbildenden Angeboten in einem sdchsischen landwirtschaftlichen
Nebenerwerbsbetrieb entwickelt. Das Modell ist auf andere Nebenerwerbsbe-
triebe in Sachsen iibertragbar, die dhnliche Voraussetzungen mitbringen. Es ent-
hilt zwei Beispiele, die jeweils den altersspezifischen Anspriichen der Vor-
schulkinder und der Kinder der dritten Klassenstufe angepasst sind. Das Kon-
zept ist handlungsorientiert und entspricht dem aktuellen Stand der Agrarwis-

senschaften und der Pddagogik.
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3 Wissenschaftliche Fragestellung

Zur Realisierung der festgelegten Ziele sind folgende wissenschaftliche Fragen zu be-

antworten:

1) Welche Zusammenhinge bestehen zwischen den Begriffen Umweltbildung und Ag-

2)

3)

rarbildung fiir Kinder unter den Aspekten dieser Arbeit? Wie wird der Begriff ,,Ler-
nen und Erleben in der Landwirtschaft® unter Beachtung der Zielgruppen vorliegen-

der Arbeit definiert?

Welche Anforderungen werden inhaltlich und infrastrukturell durch die Nachfrage
der Vor- und Grundschulen nach Agrar-Umweltbildung an auflerschulische Lernorte

der Landwirtschaft gestellt?

Wo liegen die Chancen und wo die Grenzen der landwirtschaftlichen Nebener-
werbsbetriebe fiir Lern- und Erlebnisangebote in der Landwirtschaft fiir Vor- und

Grundschulen?

Welche Kenntnisse und Fihigkeiten im fachlichen und im piddagogischen Kon-
text sind notwendig, um mit Vor- und Grundschulkindern erfolgreich zu arbei-
ten? Welche Voraussetzungen bringen die Landwirtinnen und Landwirte der in-

terviewten Nebenerwerbsbetriebe diesbeziiglich mit?

Welche internen und externen infrastrukturellen Gegebenheiten bieten landwirt-
schaftliche Nebenerwerbsbetriebe und inwieweit erfiillen sie die Anforderungen

als auBBerschulische Lernorte?

Wie motiviert sind die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte, Lern- und

Erlebnisangebote in der Landwirtschaft durchzufiihren?

Welche duBleren Rahmenbedingungen sind fiir das Lernen und Erleben in der
Landwirtschaft auf Nebenerwerbsbetrieben gegeben und inwieweit miissen diese

ggf. gedndert werden?
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4) Welche auBerschulischen Lern- und Erlebnisangebote werden bereits von Seiten
landwirtschaftlicher Nebenerwerbsbetriebe in Sachsen umgesetzt? Wie kann deren

Bedeutung und Qualitét eingeschitzt werden?

5) Welche Lern- und Erlebnisangebote in landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben
gibt es theoretisch und inwieweit konnen vorhandene Strategien aus landwirtschaft-

lichen Haupterwerbsbetrieben entsprechend modifiziert werden?

6) Welche inhaltlichen, pddagogischen, personellen und organisatorischen Vorausset-
zungen erfiillt der Modellbetrieb Delling als auBerschulischer Lernort? Wie ist ein

Konzept zur Agrar-Umweltbildung fiir den Modellbetrieb zu gestalten?
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4 Untersuchungsmethodik

4.1 Literatur- und Dokumentenanalyse

Die Literatur- und Dokumentenanalyse basiert auf wissenschaftlichen Texten in Form
von Veroffentlichungen, akademischen Abschlussarbeiten und Dokumenten aus dem
Schulbildungssystem Deutschlands. Zusitzlich werden fachwissenschaftliche Texte aus

Zeitschriften, Erfahrungsberichten, Sachbiichern und Internetseiten einbezogen.

Die Hauptetappen der Analyse sind chronologisch geordnet. Die Untersuchungen orien-
tieren sich, bis auf wenige punktuelle Informationen, grundsitzlich an qualitativen Me-
thoden. Zunéchst werden die erforderlichen Begriffe geklidrt und im Kontext der vorlie-
genden Arbeit definiert. Darauf folgt die Untersuchung von Lehrplandokumenten der
Vor- und Grundschule zum Schwerpunkt Agrar-Umweltbildung auf auBerschulischen
Lernorten in der Landwirtschaft. Weiterhin wird die Nebenerwerbslandwirtschaft in
Sachsen anhand von Statistiken und Berichten der Ministerien und Amter analysiert.
Parallel zu den empirischen Untersuchungen werden Recherchen zu den bereits vorhan-
denen agrotouristischen Angeboten in Sachsen durchgefiihrt. Dabei liegen die Schwer-
punkte auf den anbietenden Landwirtschaftsbetrieben in Sachsen und auf den unterstiit-

zenden Einrichtungen und Férdermafnahmen.

4.2 Empirische Untersuchungen
4.2.1 Planung der Untersuchungsmethoden

4.2.1.1 Voruntersuchungen
Als Voruntersuchung dienen fiinf Befragungen von Expertinnen und Experten. Letz-
tere beschiftigen sich mit dem Handlungsfeld, das den Forschungsgegenstand dieser
Arbeit ausmacht [MENZ 2005]. In diesem Fall sind es Vertreterlnnen von Amtern fiir
Landwirtschaft, Mitarbeiter in der Sidchsischen Landesstiftung Natur und Umwelt, Mit-
arbeiter des Albrecht-Daniel-Thaer-Institutes fiir Agrarwissenschaften an der Universi-
tit Leipzig und Landwirtinnen und Landwirte im Haupterwerb, die bereits Erfahrungen
mit agrotouristischen Angeboten fiir Kinder haben, sowie Wissenschaftlerlnnen aus

dem Bereich Agrotourismus.

Die Befragungen dienen folgenden Zielsetzungen
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der methodischen und inhaltlichen Vorbereitung der Intensivinterviews mit den
Neben- und Haupterwerbslandwirtinnen und -landwirten sowie der Vervollstén-
digung des Interviewleitfadens fiir die nachfolgenden Untersuchungen

und der Schirfung der Problemlage sowie der Gegeniiberstellung von Moglich-

keiten und Problemen in der Region.

Fiir jede der fiinf Befragungen wurde je ein Interviewleitfaden entwickelt (vgl. Anlagen
1-5). Diese Leitfaden beinhalten unterschiedliche Themenkomplexe und beziehen sich
auf die Zielsetzungen dieser Voruntersuchungen. Die Befragungen der Expertinnen und
Experten stellen eine methodologische Mischform zwischen dem Experteninterview
von MENz [2005], das unstandardisiert und ohne vorbereitetes Schema verlduft, und

dem Intensivinterview von FRIEDRICHS [1990, S. 224] dar.

Um in dieser Arbeit die Methode Voruntersuchung und Intensivinterview klar vonein-
ander trennen zu konnen, werden die Interviews mit den Expertinnen und Experten als
Befragungen und die Interviews mit den Landwirtinnen und Landwirten als Intensivin-

terviews bezeichnet.

4.2.1.2 Intensivinterviews
Die Ergebnisse aus den Befragungen von Expertinnen und Experten dienen als Grund-
lage fiir die Konzeption der Intensivinterviews in 16 Neben- und Haupterwerbsbe-
trieben in Sachsen. Der einheitliche Interviewleitfaden (Anlage 6) umfasst offene und
geschlossene Fragen [FRIEDRICHS 1990]. Die Kenntnisse aus den Voruntersuchungen
ermdglichen es, den Leitfaden der Hauptuntersuchungen speziell auf die Betriebe anzu-
passen. Nach FRIEDRICHS [1990, S. 224] wird das Intensivinterview anhand eines grob
strukturierten Leitfadens gefiihrt. So ist es moglich, flexibel auf die spezifischen Be-
diirfnisse der Befragten einzugehen und damit ausfiihrliche Informationen aus ihrer Per-
spektive zu erlangen. Auf Grund der Kenntnisse aus den Voruntersuchungen lassen sich
zu erwartende Antworten bereits in Form der Fragen (geschlossene Fragen und Misch-
formen) einbeziehen. Dies erleichtert sowohl die Erfassung der Daten wihrend der In-

terviews als auch deren Auswertung in dieser Arbeit.

Der Interviewleitfaden besteht aus 23 Fragenkomplexen, von denen 15 Fragestellungen
offen, eine geschlossen und sieben in einer Mischform gestaltet sind. Die Mischform

zeichnet sich dadurch aus, dass mogliche Antworten bereits im Interviewleitfaden integ-
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riert sind und den Interviewten zusitzlich ein individueller Raum fiir Erkldrungen oder

alternative Antworten offen steht.

Der Leitfaden untergliedert sich in:
1. Daten zu den Arbeitskriften des Betriebes und deren Qualifikationen,
2. Betriebsparameter und Informationen dariiber, wie Haupt- und Nebenerwerb
miteinander in Einklang gebracht werden,
3. Lern- und Erlebnisangebote auf dem Betrieb (vorhandene und geplante Angebo-
te, Motivation, diese durchzufiihren),
4. Umsetzbarkeit geplanter Angebote zum Lernen und Erleben auf dem Betrieb,

5. infrastrukturelle Moglichkeiten des Betriebes fiir Lern- und Erlebnisangebote.

Fiir die Auswahl der Gespriachspartnerlnnen fiir die Intensivinterviews war entschei-
dend, dass:
es sich um einen aktiven Landwirtschaftsbetrieb im Nebenerwerb in Sachsen
handelt,
mindestens einer der Betriebszweige Tierproduktion oder Pflanzenproduktion
vorhanden ist,

der bzw. die BetriebsleiterIn nicht dlter als 55 Jahre ist.

Dartiiber hinaus ist die Auswahl der Neben- und Haupterwerbsbetriebe durch die Zu-
sammenarbeit der Autorin mit dem Vertreter des Landesverbandes Sachsen der Land-
wirte im Nebenberuf und der Vertreterin der GAA-Vereinigung ékologischer Landbau

beeinflusst. Beide unterstiitzten die Kotaktaufnahme zu den Interviewten.

4.2.2 Auswertung der Untersuchungsergebnisse

4.2.2.1 Besonderheiten der Befragungen
Durch den explorativen Charakter der Befragungen im Rahmen der Voruntersuchungen
flieBen die meisten Ergebnisse direkt in die Planung der Intensivinterviews der Haupt-
untersuchungen ein. Die Befragungen werden durch die Autorin bei den jeweiligen Per-
sonen vor Ort anhand der Leitfdden durchgefiihrt. Die Ergebnisse werden wihrend der
Gespriche handschriftlich notiert und durch Hintergrundinformationen zu den jeweili-

gen Befragungspartnerinnen und -partnern erginzt.

Eine qualitative Auswertung der Befragungen erfolgt nach folgenden Kriterien in Kapi-

tel 7.1:

10
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Rolle der Einrichtung fiir die Lern- und Erlebnisangebote fiir Vor- und Grund-
schulkinder, an der die interviewten Personen tétig sind,

vorhandene Angebote im Bereich der Lern- und Erlebnisangebote fiir Vor- und
Grundschulkinder,

Motivation und Moglichkeiten die Lern- und Erlebnisangebote fiir Vor- und

Grundschulkinder zukiinftig zu fordern.

4.2.2.2 Besonderheiten der Intensivinterviews

Erfassung der Daten
Die Informationen werden von der Autorin handschriftlich wéhrend der Interviews mit
Hilfe des Leitfadens (vgl. Anlage 6) erfasst. Das Ziel der Fragenkomplexe sind qualita-

tive und quantitative Aussagen.

Zu den quantitativen Informationen und Daten gehoren
die Betriebsparameter,
die Qualifizierung der Arbeitskrifte

sowie die messbaren Angaben der Lern- und Erlebnisangebote.

Diese Daten werden in der Auswertung vorrangig als Vergleichsbasis dienen, um die
interviewten Betriebe untereinander und, soweit vorhanden, mit den statistisch recher-
chierten Daten der sdchsischen Nebenerwerbslandwirtschaft aus der Literatur- und Do-

kumentenanalyse zu vergleichen.

Die qualitativen Informationen beziehen sich primér auf Einstellungen und Motivatio-
nen der Interviewten zur Nutzung der Nebenerwerbsbetriebe als aulerschulische Ler-
norte. Sie geben der Auswertung der einzelnen Fragenkomplexe ihre Bedeutung und
erlauben eine jeweils zu entwickelnde Betonung von Schwerpunkten in der Konzept-

entwicklung.

Darstellung und Wertung
In Kapitel 7.2 werden die Daten der 16 interviewten Landwirtschaftsbetriebe in Tabel-

lenform dargestellt und gewertet.

Dariiber hinaus flieen die Ergebnisse auch in die Entwicklung des Konzeptes fiir den

Modellbetrieb Delling in Kapitel 9 ein.

Die qualitative Auswertung der Interviews geschieht nach folgenden Schwerpunkten:
Qualifikation der BetriebsleiterInnen und weiterer Arbeitskrifte,

11
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Charakteristik der Betriebe und deren infrastrukturelle Einbettung,

Analyse der Lern- und Erlebnisangebote nach Zielgruppe, Struktur und Qualitit,
Umfang der Lern- und Erlebnisangebote,

Motivationen zur Nutzung der Betriebe als auerschulische Lernorte,

Problembereiche bei der Durchfiihrung von Lern- und Erlebnisangeboten.

Einander entsprechende Antworten und Daten werden in Clustern zusammengefiihrt,
wodurch die Ergebnisse der einzelnen Betriebe in der Auswertung untereinander ver-

gleichbar sind.

4.3 Stiarken-Schwichen-Analyse

Im Rahmen der Stirken-Schwichen-Analyse wird der Modellbetrieb Delling als Lern-
und Erlebnisort fiir Vor- und Grundschulkinder analysiert. Anhand der Ergebnisse der
Analyse ldsst sich die Eignung des Modellbetriebes als auBlerschulischer Lernort iiber-
priifen. Des Weiteren dient die Analyse als Grundlage fiir die Erarbeitung des Konzep-

tes fiir Angebote der Agrar-Umweltbildung auf dem Betrieb.

Vor den ersten Untersuchungen auf dem Modellbetrieb wird dessen Lage und Charakte-
ristik festgestellt (Kapitel 8.1). Dies geschieht in Anlehnung an die im Kapitel 4.1 be-

schriebenen Forschungsmethoden Literatur- und Dokumentenanalyse.

Das grundsitzliche Interesse an Lern- und Erlebnisangeboten wird in Gesprichen mit
Mitgliedern des Modellbetriebes Delling und des dort ansédssigen 1. Chemnitzer Reit-
und Fahrvereins geklart. Die Interviews entsprechen methodisch den Befragungen aus
den Voruntersuchungen (vgl. Kapitel 4.2.1.1). In den Interviews werden das Ehepaar
Delling als Betriebsinhaber und Frau Felsch als Vorsitzende des 1. Chemnitzer Reit-

und Fahrvereins e.V. befragt.

Die vorgesehene Methode dafiir ist die SWOT-Analyse [HOFT 2004], die in vier Berei-
che unterteilt ist:

Strengths (Stirken),

Weaknesses (Schwichen),

Opportunities (Chancen),

Threats (Risiken).

H o g v

Die Fragen, die es mit Hilfe der SWOT-Analyse zu beantworten gilt, lassen sich unter

den Stdrken und Schwiéchen eher internen Gegebenheiten zuordnen und sind bei den

12
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Chancen und Risiken stirker von externen Einfliissen bestimmt [www.4managers.de,

2006].

Die in Tabelle 1 dargestellten Vergleichfelder sind die Grundlage fiir den auf der

SWOT-Analyse basierenden Interviewleitfaden (Anlage 7).

Tabelle 1: Vergleichsfelder der SWOT-Analyse

allgemeine Unternehmens-
charakteristika

Personalbestand, Standorte, Produktionsrichtungen,
infrastrukturelle Anbindung

Angebotspotential: Produkte
und Dienstleistungen

Produkttiefe und -breite, alternative Dienstleistungs-
/Produktsektoren, Anteil Eigenleistung/Zukauf, Kun-
denangepasstheit (innerbetriebliche Infrastruktur, Ge-
biude und Ausriistung)

Marktkommunikation

Werbung, Online-Kommunikation, Image

Preise und Konditionen

Preispolitik (kostendeckend/gewinnorientiert)

Stiarken und Schwichen (interne Einfliisse)

Finanzen Eigenkapital, Fremdkapital
Qualifikation, Erfahrung, Motivation, Betriebsklima,

Personal Altersstruktur, Fluktuation, Fithrungskrifte, Entloh-
nungssystem, freie Arbeitskapazititen, Flexibilitédt der
Arbeitszeit

Kostenpositionen Lohne/Gehilter

Management und

Organisationsstruktur, Fithrungsstil

der Wettbewerbsstruktur

gesetzliche Rahmenbedin-
gungen

Steuerrecht, Forderpolitik, politische Stabilitét, gesetzli-
che Anforderungen (z.B. Hygiene, Berufsgenossen-
schaft, Lehrplan)

gesellschaftliche Rahmenbe-
dingungen

Organisation
2
4 | Marktstrukturen Eintrittsbarrieren, Struktur und Stiarke der Abnehmer
E
m
g Marktpotential Zahl der potentiellen Abnehmer, Marktwachstum,
i3 P Marktsittigung, Konsumverhalten
<
Y | Kundenstrukt
= neenstrl ur/ Kundenstruktur, Kundenanforderungen
S | Kundenwiinsche
‘D Zahl, Struktur, Aktivititen der Wettbewerber, Stabilitét
& | Konkurrenz
=)
=
=3
=
()
Q
=
<
=
O

Freizeitverhalten

[verdndert nach HOFT 2004]
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S Ergebnisse der Literatur- und Dokumentenanalyse

5.1 Die Begriffe im Kontext von ,,Lernen und Erleben‘

5.1.1 Agrar-Umweltbildung

., Umweltbildung will Bewusstsein schaffen fiir die Begrenztheit unserer Lebensgrund-
lagen, will Bereitschaft wecken fiir aktives Mitgestalten der Umwelt. Bildung fiir Nach-
haltige Entwicklung weitet den Blick, indem sie eine fiir alle lebenswerte Zukunft neu zu

denken versucht.

[www.umweltbildung.at; 2006]

Umweltbildung ist ein Teil der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung. Sie ,hat zum
Ziel, die Menschen zur aktiven Gestaltung einer 6kologisch vertriglichen, wirtschaftlich
leistungsfihigen und sozial gerechten Umwelt unter Beriicksichtigung globaler Aspekte
zu befdhigen* [BMBF 2002, S. 4]. Besonders hervorzuheben ist im Rahmen der Um-
weltbildung, dass sie sowohl die Wissensvermittlung als auch die Erziehung zum eige-

nen Handeln im Sinne der vermittelten Erkenntnisse als Ziel in sich birgt.

Der Aktionsplan fiir Deutschland zur UN-Dekade ,,Nachhaltige Entwicklung* strebt in
diesem Rahmen die Umweltbildung fiir Kinder an. Es werden Konzepte fiir die frithe
Entwicklung in der Umweltbildung weiterentwickelt, um sie in Kindertageseinrichtun-
gen umsetzen zu konnen. Neben den Vorschulen sollen auch die Grundschulen, als Teil
der allgemein bildenden Schulen, in Zukunft verstarkt Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung integrieren und dabei Beziige zu informeller Bildung auf3erhalb der Schule herstel-
len [BMBF 2005, S. 9]. Landwirtschaft eignet sich sowohl als Unterrichtsthema in der
Schule als auch als auBerschulischer Lernort. Landwirtschaft, als Teil der Umwelt, bie-
tet Moglichkeiten, Themen der Umweltbildung

problemorientiert,

anwendungs- und handlungsorientiert,

fachiibergreifend und fiacherverbindend

sowie situations- und systemorientiert darzustellen.

Zielgruppen im Rahmen dieser Masterarbeit sind Vor- und Grundschulkinder, die land-
wirtschaftliche Nebenerwerbsbetriebe als auBerschulischen Lernort besuchen. Einen
wichtigen Verweis auf die Bedeutung der Umweltbildung im Kindesalter gibt

SCHWARZ. Er definiert die Grundschule als grundlegende Stufe des Bildungswesens. Da

14
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,,die Kinder sie in jenen Jahren, wo die Seele sich bildet (Fontane) besuchen, sind hier
einerseits Unterlassungen der Umweltbildung besonders folgenschwer, andererseits
haben wir hier die gro3e Chance, dass sich durch unsere Hilfe in den Kindern empfind-
sames, iiberlegtes und verantwortungsvolles Umweltverhalten entwickelt” [SCHWARZ

1987, S. 4].

Umweltbildung fiir Vor- und Grundschulkinder auf landwirtschaftlichen Nebener-
werbsbetrieben ist ein auf die Landwirtschaft bezogenes Bildungsfeld und kann als eine
grundlegende Art der Agrarbildung verstanden werden. Die Agrarbildung beginnt also
nicht erst mit der Berufsausbildung. Vielmehr gibt es mittels der Umweltbildung in der
Landwirtschaft sehr viele Potentiale, Agrarbildung bereits im Vor- und Grundschulalter
anzubieten. Agrarbildung hat zwei inhaltliche Aspekte, die der Allgemeinbildung die-
nen:
das Bewusstsein fiir die Landwirtschaft als wichtigen Teil der Umwelt zu schirfen,

Ansatzpunkte fiir die Bildung zu gesunder Ernidhrung zu bieten.

Die Agrar-Umweltbildung stellt die Schnittmenge von Umweltbildung und Agrarbil-
dung dar, da sie den Zusammenhang zwischen Umwelt und Landwirtschaft herstellt.
Innerhalb der Agrar-Umweltbildung sind die Inhalte gesunder Erndhrung durch die
Vermittlung von Herkunft, Entwicklung und Verarbeitung von landwirtschaftlichen
Nahrungsmitteln Kindern und Jugendlichen anschaulich darstellbar. Die Bedeutung
bewusster Entscheidungen fiir bestimmte Lebensmittel ist bereits im Kindesalter, in
dem die Gewohnheiten eines Menschen geprigt werden, notwendig und im Rahmen der

Agrar-Umweltbildung moglich.

Findet die Agrar-Umweltbildung auf dem auBerschulischen Lernort Bauernhof statt,
so beschreibt dies DEMUTH [2003, S. 1] folgendermalen: ,,Der Lernort Bauernhof bietet
(...) nicht nur die Chance, Wissen rund um das Thema Landwirtschaft zu vermitteln,
sondern er ist ein Ort, der Erfahrungen im Umgang mit Pflanzen und Tieren ermdoglicht,
der verdeutlichen kann, was eine nachhaltige und produktionsorientierte Erzeugung von
Lebensmitteln heif3t. Der Bauernhof als Lernort ist nicht die Verldngerung der Schule
auf den Bauernhof, sondern ein einmaliger Lern-, Erfahrungs- und Erlebnisraum, der
mehr und mehr fiir Kinder und Jugendliche eroffnet werden sollte.” Diese Uberzeugung
entspricht auch dem Anspruch der ,,Bundesinitiative — Lernen auf dem Bauernhof*, die
den Wirkungskreis treffend beschreibt: ,,,Lernen auf dem Bauernhof” soll (...) nicht als

Unterricht im traditionellen Sinn verstanden werden, sondern Kinder und Jugendliche
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neugierig machen, zum Mitmachen anregen und motivieren, sich mit dem Thema

Landwirtschaft intensiver auseinander zu setzen* [BMVEL 2003, S. 1].
5.1.2 Agrotourismus

., Kind + Land = Kinderland ?*“

[HERRENKNECHT 2002, S. 29]

Im Zusammenhang mit der ,,Bundesinitiative — Lernen auf dem Bauernhof* wurden von
BRANDES [2003] bundesweit Lehrkrifte der allgemein bildenden Schulen nach deren
Erfahrungen mit pddagogischen Angeboten auf Bauernhofen befragt. Die Ergebnisse
der Untersuchungen treffen nach Einschitzung der Autorin auch auf die Realitdt in
Sachsen zu. Demnach nehmen Schulkinder im Rahmen des Lehrplans oft (38,8 %) an
Exkursionen, Besichtigungen oder am ,,Unterrichtsgang Bauernhof* in Landwirt-
schaftsbetrieben auflerhalb der Schule teil. Die meisten der befragten Lehrenden (89 %)
gehen mit ihren Schulklassen stundenweise oder einen halben Tag auf den landwirt-

schaftlichen Betrieb. Aufenthalte iiber mehrere Tage werden sehr selten angegeben.

Nach der Definition von FREYER [2001, S. 4] umfasst Tourismus ,,alle Erscheinungen,
die mit dem Verlassen des gewohnlichen Aufenthaltsortes und dem Aufenthalt am an-
deren Ort verbunden sind*“. Daraus schlussfolgert HESSE [2006] berechtigt, dass Schul-

kinder beim Besuch in der Landwirtschaft Touristen im ldndlichen Raum sind.

Der Schwerpunkt dieser Arbeit liegt auf einer speziellen Form des Tourismus. Er zeich-
net sich durch die aktive Landwirtschaft auf dem jeweils den Tourismus anbietenden
landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieb aus. Der entsprechende Begriff Agrotouris-
mus, wie er in dieser Arbeit verwendet werden soll, wird von CZARNECKA [2003, S. 3]
treffend definiert: Agrotourismus ist ,,die Form des lidndlichen Tourismus, die den Tou-
risten eine vielféltige nachhaltige landwirtschaftliche Erzeugung im funktionierenden
Landwirtschaftsbetrieb (einzeln oder zusammen mit anderen Akteuren der Region) nahe
bringt und die aus der Sicht der Anbieter ein zusitzliches Einkommen erreichen ldsst®.
Dies entspricht der international gebrduchlichen Bezeichnung dieser speziellen Form

des Tourismus [ VOGLER 2006].

Der Begriff Agrotourismus wird im Rahmen dieser Masterarbeit nach HESSE [2006]
dann genutzt, wenn der touristische Aspekt der Angebote, also das Erleben in der

Landwirtschaft, betont werden soll.
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Eine spezielle Form des Agrotourismus stellt der ,,Urlaub auf dem Bauernhof* dar, da
hiermit stets ein mehrtigiger Aufenthalt mit Ubernachtung auf dem Landwirtschaftsbe-
trieb verbunden ist. Fiir die Betrachtungen in vorliegender Arbeit ist das Giitezeichen
der DLG [2003] ,,Urlaub auf dem Bauernhof* von Bedeutung. Anbieter dieser Katego-
rie bewirtschaften ihre landwirtschaftlichen Betriebe aktiv. Je nach Einkommensanteil
sind es landwirtschaftliche Haupt- oder Nebenerwerbsbetriebe. Betriebe, die die Krite-

rien der DLG erfiillen, sind an dem in Abbildung 1 dargestellten Zeichen zu erkennen.

Abbildung 1: DLG Giitezeichen fiir ,,Urlaub auf dem Bauernhof*

||.v.'f.:i'+z'.'w.'| 10F
) [Quelle: www.landtourismus.de; 2006]

Fiir landwirtschaftliche Nebenerwerbsbetriebe, die im Rahmen ihrer zeitlichen und ka-
pazitiren Moglichkeiten Géstezimmer oder Ferienwohnungen anbieten, kann dieses
Giitezeichen eine positive und hilfreiche Werbung sein. Die DLG organisiert einen Teil
der tiberbetrieblichen Vermarktung und Werbung der Qualitédtsstandards und der jewei-
ligen Bauernhofe (vgl. Anlage 8). ,,Urlaub auf dem Bauernhof* ist eine mogliche Form
des Agrotourismus, die nicht ausschlieBlich auf die Zielgruppe der Kinder und Jugend-
lichen ausgerichtet ist und daher als eine mogliche Erweiterung der Angebote angese-
hen wird. Fiir die weiteren Untersuchungen in dieser Arbeit bildet sie jedoch keinen

Schwerpunkt.
,, Wirkliches Spielen und Bewegungen im Freien
wird zu einer Sache der Urlaubszeit.

[HERRENKNECHT 2002, S. 37]

5.1.3 Lernen und Erleben in der Nebenerwerbslandwirtschaft
HESSE [2006, S. 14] definiert Lernen und Erleben in der Landwirtschaft so, dass es ,,ein
von Landwirten und Pidagogen gemeinsam geplanter Prozess (ist), durch den sich Kin-
der und Jugendliche an dem auflerschulischem Lernort Landwirtschaft Kenntnisse und
Fahigkeiten aneignen, dabei touristische Angebote unterschiedlicher Art erleben und zu
einer nachhaltigen Verinderung ihrer Einstellungen und Uberzeugungen zur Natur und
Umwelt gelangen®. Auch das Lernen und Erleben in der Nebenerwerbslandwirt-

schaft kann mit dieser Definition ebenfalls sehr treffend beschrieben werden.
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Der Zusammenhang der Bereiche Bildung und Tourismus sowie Lernen und Erleben
auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben ist in Abbildung 2 zusammenfassend
dargestellt. Es wird deutlich, dass Lernen und Erleben auf landwirtschaftlichen Betrie-
ben von den Sdulen Bildung und Tourismus getragen wird. Aus dem Bereich der Bil-
dung ergibt sich iiberwiegend das Lernen, aus dem des Tourismus iiberwiegend das
Erleben. Dennoch ist keine klare Trennung moglich, da die Bildung ohne Erleben und
der Tourismus ohne Lernen an Qualitét verlieren wiirden und sie sich gegenseitig beein-

flussen.

Abbildung 2: Lernen und Erleben auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben als
gemeinsame Form von Bildung und Tourismus

Bildung S TR T T e PP [ TOlll'iSInllS
Umweltbildung 1 .
Agrotourismus
Agrar-Umweltbildung 1
Urlaub auf dem Bauernhof oder Ta-
1 gesausfliige auf landwirtschaftliche
Nebenerwerbsbetriebe

auBerschulischer Lernort
landwirtschaftlicher Nebener-
werbsbetrieb fiir Agrar-
Umweltbildung

#..
erleben "o, lernen
..A

Lernen und Erleben auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben
als handlungsorientierte Bildung in Umwelt und Landwirtschaft

L4
erleben o lernen

[Eigene Darstellung]
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5.2 Lehrplandokumente der Vor- und Grundschulen

5.2.1 Vorschule

,,Die Bildungschancen der Kinder sind zugleich
Chancen fiir die Entwicklung der Gesellschaft. “
[SMSK 2003, S. 15]

Die Nachfrage der Vorschulen nach Agrar-Umweltbildung wird anhand der Regelungen
zum Bildungsauftrag mit den Methoden theoretischer Untersuchungen bestimmt und
gewertet. Die Forderung der Kinder im Schulvorbereitungsjahr (Vorschule) soll sich
methodisch und inhaltlich an
der Gemeinsamen Vereinbarung des Sachsischen Staatsministeriums fiir Sozia-
les und des Sichsischen Staatsministeriums fiir Kultus zur Kooperation von
Kindergarten und Grundschule
und dem séchsischen ,,Bildungsplan — Ein Leitfaden fiir padagogische Fachkrif-
te in Kinderkrippen und Kindergérten* orientieren [SMS 2006].

Diese werden im Folgenden nidher nach Vorgaben zur Agrar-Umweltbildung unter-
sucht. Insgesamt wird sowohl durch bundeseinheitliche als auch durch bundeslandspezi-
fische Rahmenbedingungen fiir Kindertageseinrichtungen belegt, dass die rechtlichen
Grundlagen der Agrar-Umweltbildung fiir Kinder in den sidchsischen Bildungseinrich-

tungen bereits gut fixiert sind.

Die Gemeinsame Vereinbarung der beiden Ministerien definiert Begriffe fiir den U-
bergang von der Kindertagesstitte zur Grundschule hinsichtlich der angestrebten Fihig-
keiten der Kinder sowie fiir die ndtigen organisatorischen Kooperationen zwischen den
Bildungseinrichtungen. Sie legt u. a. die Schwerpunkte der Entwicklungsbereiche fest,
die sich sowohl in den padagogischen Konzepten der Kindergirten als auch in den neu-
en Lehrplanen der Grundschulen widerspiegeln sollen [SMSK 2003]. Als inhaltliches
Beispiel fiir den Bezug zur Agrar-Umweltbildung werden die beiden folgenden Aspekte
des alltags- und themenorientierten Wissens aufgefiihrt, die fiir Kinder in der Vorschule
relevant sein sollen:

Sachwissen aus Naturvorgidngen und Einsichten in NaturgesetzméaBigkeiten be-

sitzen
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und Handlungsweisen zum Schutz von Natur und Umwelt kennen lernen

[SMSK 2003, S. 10].

Der Bildungsplan mit seinen sechs Bildungsbereichen dient den pidagogischen Fach-
kriften als Leitfaden. Die anregenden Fragestellungen erleichtern es ihnen, Lehrangebo-
te zu den einzelnen Bildungsbereichen zu initiieren. In dieser Arbeit wird vorrangig der
Bildungsbereich der naturwissenschaftlichen Bildung betrachtet. Er umfasst die Inhal-
te Natur, Okologie und Technik. Der Leitbegriff in diesem Bildungsbereich ist das Ent-
decken. Auf spielerische Weise sollen die Kinder durch Anregung den eigenen Fragen
in ihrer Umgebung nachgehen und sie auf unterschiedlichste Art und Weise selbst und

in der Gruppe beantworten [SMS 2006].

Die inhaltlichen Themenbereiche der naturwissenschaftlichen Bildung haben unter-
schiedliche Beziige zur Landwirtschaft. An dieser Stelle wird eine Klassifizierung durch
die Autorin eingefiihrt, nach der die folgenden Inhalte des Bildungsplanes in drei Kate-
gorien eingestuft werden:

1) direkter Bezug zur Landwirtschaft

2) indirekter Bezug zur Landwirtschaft

3) potentieller Bezug zur Landwirtschaft.

Die Zuordnung der Themenbereiche zu den jeweiligen Kategorien dient der besseren
Darstellung, in welchem Kontext sie zur Landwirtschaft stehen. Da keine klaren Gren-
zen zwischen den Kategorien existieren, konnen die Themenbereiche vereinzelt mehre-

ren Kategorien zugeordnet werden.

Die Vorschlige zum Inhaltsschwerpunkt Natur erstrecken sich vom Thema Wasser,
von Beobachtungen des Wetters und Insekten der Wiese, als indirekte Beziige zur
Landwirtschaft (Kategorie zwei), bis hin zum Baustoff Sand und dem eigenen Korper
als Beispiel fiir natiirliches Wachstum als Themen der Kategorie drei. Der padagogische
Ansatz fiir die ErzieherInnen setzt bei der Frage an, ob Spaziergiinge und Exkursionen
geniigend Raum fiir die Beobachtung der Natur (Tiere, Pflanzen, Steine, Naturschau-

spiele) lassen [SMS 2006].

Der Bereich Okologie umfasst die Beziehungen der Lebewesen zu ihrer Umwelt, Na-
turkreisldufe und die Rolle des Menschen in der Natur. Diese allgemein formulierten
Themenbereiche lassen sich den Kategoren eins und zwei zuordnen. Die im Bildungs-
plan aufgefiihrten Beispiele entsprechen dagegen eher der Kategorie zwei. So sollen die

Kinder beispielsweise jahreszeitlich die Verinderungen am Beispiel einer ,,Okowiese*
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beobachten oder die Vor- und Nachteile der Stromgewinnung durch Windkraftrider
erkennen. AuBlerdem wird auf den Bereich der Miilltrennung als ein Beispiel des akti-
ven Umweltschutzes eingegangen. Erfahrungen mit dem eigenen Korper sollen durch
Wanderungen und spielerische Bewegung zum Thema gemacht werden. Hierfiir wird
eine der Schliisselfragen an die ErzieherInnen gerichtet: ,,Welche Umweltschutzaktivi-
taten konnen im Umfeld der Einrichtung mit den Kindern durchgefiihrt werden?* [SMS
2006, S. 108].

Der Bereich der Technik umfasst die Handhabe von Werkzeugen und Experimente mit
akustischen Wirkzusammenhingen. Dabei sollen beispielsweise aus Naturmaterial
selbst gebaute Musikinstrumente die Wahrnehmung sensibilisieren und physikalische
Zusammenhinge erkennen lassen. Das natiirliche Interesse der Middchen und Jungen an
Technik soll durch einen entdeckenden Umgang geférdert werden. Als Beispiel wird
vorgeschlagen, technische Gerite des Alltags gemeinsam auseinander zu bauen und die
Einzelteile kreativ zu nutzen, wodurch das ,,Querdenken* angeregt werden soll. Fiir
diesem Bereich, der vorwiegend Themen mit potentiellem Bezug zur Landwirtschaft
einschliet, wird die Frage gestellt, ob die Erfahrungen der Kinder mit Technik durch

Exkursionen und Medien erweitert werden konnen [SMS 2006].

Die fiinf weiteren Bildungsbereiche beinhalten teilweise Schnittmengen mit der Agrar-
Umweltbildung und lassen sich mit potentiellen Beziigen zur Landwirtschaft der Kate-
gorie drei zuordnen. An dieser Stelle seien drei Beispiele genannt:

1. Fiir die kommunikative Bildung wird die Naturerkundung im Wald als gemein-
same Erfahrungsbasis vorgeschlagen, an die auch im Nachhinein nochmals an-
gekniipft werden kann. Denn erst ,,gemeinsame Erlebnisse und Aktivitéiten stif-
ten bedeutungsvolle Anlédsse und Inhalte fiir Gespriache. Sprachforderung durch
Dialoge kann integraler Bestandteil von Projekten, Exkursionen und Spielen zu
verschiedenen Bildungsbereichen sein“ [SMS 2006, S. 77].

2. Im Bereich der dsthetischen Bildung gilt es zu erforschen, welche individuellen
Empfindungen die Kinder beispielsweise beziiglich Naturerscheinungen haben
[SMS 2006].

3. Auch die mathematische Bildung soll an die Alltags- und Umwelterfahrungen
der Kinder ankniipfen. Dabei geht es um die Nutzung mathematischer Hilfsmit-
tel und Arbeitsweisen fiir alltagsrelevante Projekte oder Phinomene, wie zum
Beispiel fiir die Vermessung der gruppeneigenen Schildkrote [ebd.], wobei die

Daten mit einem landwirtschaftlichen Nutztier verglichen werden konnten.
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Neben den inhaltlichen Vorschligen werden den Erzieherinnen und Erziehern auch me-
thodische Anregungen zur Gestaltung einer giinstigen Lernumgebung gegeben. Diese
Bedarf der Unterstiitzung weiterer Personen. Schliisselpersonen sind das Team der pa-
dagogischen Fachkrifte, das Gemeinwesen, die Eltern und die Grundschule als folgende
Bildungseinrichtung [ebd.]. Diese Personen konnen gleichzeitig Landwirtin oder Land-
wirt von landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben sein, wodurch eine aktive Beteili-

gung initiiert wird.

Als eine mogliche Methode wird die Projektarbeit vorgestellt, die als exemplarisches
Lernen beschrieben wird. Die Fihigkeiten und Fertigkeiten, die die Kinder an einem
bestimmten Projekt erworben und geiibt haben, konnen auf andere Lebenssituationen
tibertragen werden [SMS 2006, S. 131]. Im Rahmen vorliegender Arbeit wird die Pro-

jektarbeit folgendermalen definiert:

In einer Projektarbeit wird mit Hilfe unterschiedlicher Methoden (beispielsweise
Einzel- und Gruppenarbeit, Diskussion und Untersuchungen am Original) ein
Vorhaben (das Projekt) in einer vorgegebenen Zeit von einer Gruppe von Kin-
dern bearbeitet. Die Gruppenmitglieder begleiten gemeinsam die einzelnen
Schritte der Projektarbeit: Planung, Bearbeitung, Prisentation der Losung und
Auswertung. Ein wichtiges Merkmal der Projektarbeit ist die Verbindung von
theoretischen Erkenntnissen mit dem praktischen Tun [Mattes 2005, S. 70]. Der
Zeitraum, iiber den sich eine Projektarbeit erstreckt, kann sehr unterschiedlich
sein: wenige Stunden, einen Tag, ein halbes Jahr oder linger [SMS 2006, S.
131].

Der Griine Bereich eignet sich sehr gut fiir die Anwendung der Projektmethode fiir alle

Altersgruppen und kann in unterschiedlichen Organisationsformen realisiert werden.

Fiir die Entwicklung der beteiligten Kinder und deren Lust am Lernen werden im Bil-
dungsplan Bedingungen herausgestellt, die den Verlauf eines Projektes beeinflussen:
Wohlbefinden (im Umgang mit Erwachsenen und mit Gleichaltrigen),
personlicher Bezug zum Inhalt (Aktualitédt und Interesse),
unterschiedliche Sinnesanreize (ganzheitliches Lernen) und

Art und Weise des Zugangs zum Thema [SMS 2006, S. 132].

Fiir die Auswahl der konkreten Themen der Projekte werden die Erzieherlnnen an-
gehalten, das Tun und Nicht-Tun und die Interessen der Kinder zu beobachten und ihre

Themen in den Projekten aufzugreifen [SMS 2006]. Das Interesse der Kinder im Vor-
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schulalter am Umgang mit Pferden ist beispielsweise besonders hoch [FELSCH 2006]

und eignet sich daher fiir Projektthemen innerhalb der Landwirtschaft.

Zur Integration der Bildungsarbeit ins Gemeinwesen werden die LeserInnen des Bil-
dungsplanes folgendermalen instruiert: ,,Zukunft heift Wandel: das betrifft nicht nur
die Arbeit der pddagogischen Fachkrifte, sondern auch ein Umdenken im Hinblick auf
externe Unterstiitzungssysteme, die sowohl finanziell als auch inhaltlich wirken und
dadurch die Professionalitit von Erzieher/innen beeinflussen. [...] Auch durch Muse-
umsbesuche und Exkursionen in die Umgebung 6ffnet sich die Kindertageseinrichtung
nach auBlen [SMS 2006, S. 144]. Um die Qualitiit der pddagogischen Praxis zu sichern,
werden die Erzieherlnnen angeregt, vor Ort nach Menschen zu suchen, deren Fihigkei-
ten und Fertigkeiten fiir bestimmte Projekte von Nutzen sein konnen. Eine mogliche
Unterstiitzung dabei konnen beispielsweise Landwirtinnen bzw. Landwirte im Neben-

erwerb leisten.

Zur Umsetzung der Zielstellung der vorschulischen Bildung sind vielféltige Akteure
einzubeziehen. Deshalb werden die Moglichkeiten der Nebenerwerbslandwirtinnen und
-landwirte zur aktiven Unterstiitzung der Bildungsvorhaben der Kindertageseinrichtun-
gen im Rahmen dieser Arbeit analysiert. Als Mitglieder der Kommune, als Verwandte
der Kinder oder als Nachbarn der Bildungseinrichtung konnen und sollen sich die
Landwirtinnen und Landwirte in die Ausgestaltung der Agrar-Umweltbildung der Kin-

der einbringen.

Die Zusammenarbeit von Kindergarten und Grundschule soll den Kindern den Uber-
gang zwischen den beiden Bildungseinrichtungen erleichtern und ihr Wohlergehen und
insbesondere ihre individuelle Entwicklung unterstiitzen. Als Beispiel wird u. a. die
gemeinsame Gestaltung eines stadtteilbezogenen Projektes fiir die Kinder aufgefiihrt
[SMSK 2003]. Dieser Ansatz ist fiir die Zusammenarbeit von Vor- und Grundschule mit
einem landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieb denkbar. Die Landwirtschaft birgt den
Vorteil, dass sie sich als Thema und als Austragungsort eines Projektes eignet und diese

beiden Aspekte logisch miteinander verbindet.

5.2.2 Grundschule
Im Bundesland Sachsen umfasst die Grundschule die ersten vier Klassenstufen. Die
Kinder besuchen sie im Alter von sechs bis zehn Jahren. An den insgesamt 854 Grund-

schulen sind in Sachsen 110 220 Kinder eingeschult. Das Lehrpersonal an den séchsi-
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schen Grundschulen besteht zu 95 % aus Frauen und zu 5 % aus Minnern [STATISTI-
SCHES LANDESAMT DES FREISTAATES SACHSEN 2006]. In der Landwirtschaft ist das
Verhiltnis der beiden Geschlechter mit 7 % Frauenanteil der Betriebsinhaberinnen
[DBV 2005, S. 157] nahezu umgekehrt. Damit stellt die Landwirtschaft als aulerschuli-
scher Lernort unter anderem einen moglichen Ausgleich zur Vermittlung der gesell-

schaftlichen Rollenbilder an die Kinder dar.

Im Rahmen der ,,Bundesinitiative — Lernen auf dem Bauernhof* wurde eine bundeswei-
te Befragung von 5000 Lehrkriften an allgemein bildenden Schulen zu deren Unter-
nehmungen im Bereich Landwirtschaft durchgefiihrt [vgl. BRANDES 2003]. Im Frage-
bogenriicklauf nehmen die GrundschullehrerInnen mit 46 % einen iiberdurchschnittli-
chen Anteil ein. BRANDES [2003] begriindet dies mit einer stirkeren Sensibilisierung
der Lehrkrifte und der stirkeren Prdsenz von landwirtschaftlichen Themen in den
Grundschullehrplidnen. Weiterhin wird bei den Grundschullehrkriéften ein groerer Frei-
raum in den Gestaltungsmoglichkeiten ihres Unterrichtes festgestellt. Sie betreuen oft
fiir einen ganzen Tag eine Klasse, was den Besuch eines auBlerschulischen Lernortes

organisatorisch sehr stark erleichtert [ebd.].

Die Thematik Landwirtschaft ist bundesweit in den Rahmenrichtlinien der Grundschu-
len verankert, allerdings in unterschiedlichem MalBe (siehe Anlage 9). Dies ist zum Teil
auch der unterschiedlichen Anzahl der Klassenstufen in der Grundschule geschuldet,
wie beispielsweise in Brandenburg, wo die Grundschule sechs Klassenstufen umfasst
und somit insgesamt mehr Inhalte in diesem Schulabschnitt vermittelt werden kdnnen
als in Sachsen. Fiir das Bundesland Sachsen wurde ab dem Schuljahr 2004/2005 ebenso
ein neuer Lehrplan fiir die Grundschulen erarbeitet wie fiir die Bundeslander Branden-
burg, Berlin und Mecklenburg-Vorpommern, die einen gemeinsamen Rahmenlehrplan
erstellt haben. Die Dokumente richten sich nach neuesten Erkenntnissen und Vorgaben
und sind sehr dhnlich aufgebaut. Eine ausfiihrliche Analyse der Rahmenlehrpléne fiir
die Bundesldnder Brandenburg, Berlin und Mecklenburg-Vorpommern wird in der Ar-
beit von KUHNERT [2005] vorgenommen, die dem Vergleich mit den Ergebnissen der
ausfiihrlichen Analyse der Lehrpldne Sachsens nach Themenbereichen der Landwirt-

schaft dient (vgl. Anlagen 10-13).

Ein Teil der notwendigen Neuerungen ist bereits aus den Ergebnissen der internationa-

len PISA-Studie 2000 zu erkennen. Einer der drei Untersuchungsbereiche befasst sich
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mit der naturwissenschaftlichen Bildung, die thematisch eine Schnittmenge mit der
Umweltbildung besitzt. Auf diese Schnittmenge wird sich im Folgenden bezogen. Vor
allem bei der Ausrichtung und Gestaltung der naturwissenschaftlichen Ficher werden
direkte Verbesserungsansitze erwihnt:
,Schiilerinnen und Schiiler brauchen konzeptuelles Wissen, um Phinomene der
natiirlichen und der vom Menschen geschaffenen Welt zu verstehen. (...) Es geht
(...) darum, ein konzeptuelles Verstidndnis zu erfassen, das mit der Anwendung
von Alltagskonzepten beginnt und bis zu einem Arbeiten mit naturwissenschaft-
lichen Modellvorstellungen reicht* [MPIB 2001, S. 26].
Die Schwichen im naturwissenschaftlichen Bereich ,,weisen darauf hin, dass der
naturwissenschaftliche Unterricht noch zu wenig problem- und anwendungsori-

entiert angelegt ist“ [MPIB 2001, S. 32].

Fiir die Umsetzung der Agrar-Umweltbildung auf auBerschulischen Lernorten in der
Landwirtschaft stellt der problem- und handlungsorientierte Ansatz den Schwerpunkt
fiir eine qualitative Verbesserung der Bildungsangebote dar. Die Landwirtschaft, als Ort
der Lebensmittelproduktion und als gestaltendes Organ der Kulturlandschaft, dient in
der Umweltbildung als Anschauungsfeld fiir naturwissenschaftliche Probleme, die

handlungsorientiert vermittelt werden kdnnen.

Auch wenn die Teilnehmerlnnen der PISA-Studie bereits in der Sekundarstufe I waren,
scheint die Verbesserung der Lehrplidne bereits in der Grundschule sehr sinnvoll zu sein.
ErschlieBen sich die Kinder im frithen Alter auBBerschulische Lernorte in der Landwirt-
schaft, so kann bereits zu diesem Zeitpunkt eine problem- und anwendungsorientierte
Vermittlung der Lerninhalte durchgefiihrt werden. Die Kinder erhalten einen direkten
Zugang zu Themen der Umwelt und der Landwirtschaft und kénnen sich problemorien-

tiert mit alltdglichen Phinomenen ihres Umfeldes auseinander setzen.

Weitere Argumente fiir die Einbeziehung der Landwirtschaft in die naturwissenschaftli-
che Bildung der Kinder sind:
Lernen in der Landwirtschaft fordert das interdisziplinére, ficheriibergreifende
und naturwissenschaftliche Denken der Kinder,
Landwirtschaft liefert Anschaulichkeit, was realititsnahe Abbilder von Natur

und Umwelt entstehen 1ldsst und
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Agrar-Umweltbildung ist in der Grundschule vor allem im Sachunterricht rele-
vant, dessen Inhalte die naturwissenschaftliche Grundlage fiir spétere Ficher wie

Biologie, Chemie, Physik, Mathematik in der Sekundarstufe I bildet

Eine wesentliche Erneuerung des Unterrichts wurde durch die Einfithrung der vom tra-
ditionellen Fachunterricht abweichenden fachiibergreifenden und ficherverbindenden
Organisationsformen erreicht. Bei dem fachiibergreifenden Unterricht steht das ein-
zelne Fach im Mittelpunkt und reicht iiber dessen Lehrplan hinaus. Der fiacherverbin-
dende Unterricht zeichnet sich durch ein Thema aus, ,,das von einzelnen Fichern in
seiner Mehrperspektivitit (...) nicht oder nur teilweise erfasst werden kann. Das Thema
wird unter Anwendung von Inhalten, Fragestellungen und Verfahrensweisen verschie-
dener Ficher bearbeitet” [ COMENIUS-INSTITUT a 2004, S. 3]. Die Landwirtschaft hat das
Potential, Themen iiber die Grenzen der Fiacher hinaus problem- und handlungsorien-
tiert des landwirtschaftlichen Alltagssituationen darzustellen und miteinander zu ver-
zahnen. In Abbildung 3 wird der aulerschulische Lernort Landwirtschaft fiir die Agrar-
Umweltbildung graphisch wiedergegeben. Die Darstellung trifft fiir Sachsen nicht die
strukturelle Realitiat der Landwirtschaft, da der Bauernhof als Betriebsstitte der Einzel-
unternehmen neben den Grof3betrieben und spezialisierten Betrieben nur einen Teil der
landwirtschaftlichen Produktion ausmacht [SMUL 2005]. Obwohl in dieser Graphik die
Moglichkeiten zu einseitig wiedergegeben sind, hebt sie sehr gut hervor, dass ein Auf-

enthalt in der Landwirtschaft immer eine Zuarbeit zu mehreren Fichern leistet.
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Abbildung 3: Landwirtschaft als Lernort fiir fachiibergreifenden Unterricht
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Der Lehrplan der Grundschulen Sachsens sieht vor, dass pro Schuljahr in einem Um-
fang von mindestens zwei Wochen ficherverbindend gearbeitet werden soll. Bei der
Umsetzung des facherverbindenden Unterrichtes durch die Fachlehrerlnnen miissen
mindestens zwei Ficher beteiligt sein. Die Landwirtschaft und Themen der Umweltbil-

dung konnen dabei Bindeglieder fiir mehrere Fécher sein.

Um die Potentiale der Nebenerwerbsbetriebe als auB3erschulischen Lernort optimal zu

nutzen, ist zunichst eine Analyse der Lehrplidne notwendig:

Die Ergebnisse der Lehrplananalyse sind in den Anlagen 9 bis 13 tabellarisch darge-
stellt. Zur Verdeutlichung der Intensitidt der thematischen Beziige zur Landwirtschaft
werden die bereits in Kapitel 5.2.1 eingefiihrten drei Kategorien genutzt und in den Ta-
bellen der Anlagen 10 bis 12 fiir das Fach Sachunterricht farblich markiert dargestellt:
1) - Bezug zur Landwirtschaft (z.B. ,,Kennen des Anbaus von Getreide und
der Kartoffel“ [SSBS a 2004, Klassenstufe 2/3])
2) indirekter Bezug zur Landwirtschaft (z.B. ,,Kennen von Tieren in ihren unter-
schiedlichen Lebensrdumen® [SSBS a 2004, Klassenstufe 1/2])
3) _ Bezug zur Landwirtschaft (z.B. ,,Sich positionieren zum Umgang
mit Wasser* [SSBS a 2004, Klassenstufe 4]).
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Unterzieht man die Ergebnisse der Lehrplananalyse einer theoretischen Wertung, so
bleibt offen, fiir welche Veranstaltungen die Lehrenden den Landwirtschaftsbetrieb in
die Unterrichtsgestaltung einbeziehen werden. Zwei hypothetische Aussagen sind abzu-
leiten, um die aus den Lehrpldnen resultierende Nachfrage abzuschitzen:
1. Ist im Lehrplan die Empfehlung ,,Exkursion in einen Landwirtschaftsbetrieb*
verankert, dann wird es direkte Nachfragen nach genau diesem Lernort geben.
2. Je direkter die landwirtschaftlichen Beziige in den Lehrpldnen formuliert sind,
desto haufiger werden die Lehrenden die jeweiligen Themen auch in den auller-

schulischen Lernorten der Landwirtschaft nachfragen.

Fiir alle vier Klassenstufen weist der Sachunterricht die meisten Beziige zu Themen
der Landwirtschaft auf. Kombinationen mit und Zusammenhinge zu anderen Fichern
sind in Abhingigkeit vom jeweiligen Lernbereich vorgesehen. Dabei steht das Fach
Sachunterricht im Mittelpunkt, iibergreifende Themen werden in Verbindung mit ande-
ren Fédchern behandelt. Dies spiegelt sich in der Zielbeschreibung des Sachunterrichtes
wider, wonach ,,die Kinder beim ErschlieBen der Umwelt zu unterstiitzen (sind) und
dabei verstirkt entdeckendes und handlungsorientiertes Lernen (...) entwickeln konnen
[COMENTIUS-INSTITUT b 2004, S. 5]. Das handlungsorientierte Lernen der Grundschul-
kinder kann durch altersgerechtes spielerisches Lernen unterstiitzt werden, das die Kin-
der zu eigenem Entdecken anregt. Hierfiir kann die Landwirtschaft, nach bestimmten

Vorkehrungen fiir die Sicherheit der Kinder, viel Raum bieten.

Die Schwerpunkte in der ersten und zweiten Klassenstufe liegen auf
der Vermittlung gesundheitsfordernder Ma3nahmen und
grundlegenden Kenntnissen zu Typologie und Aufbau beispielhafter Pflanzen

und Tiere.

Als geeigneter Lernort wird neben dem Klassenzimmer auch der Schulgarten empfoh-
len. Da nicht jede Grundschule iiber einen solchen verfiigt, wire dies ein moglicher An-
satz zur Kooperation mit einem landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieb in Schulna-
he. Gleichzeitig eignet sich die Landwirtschaft in diesen Fillen als Thema und als er-
ginzender Lernort, da der Schulgarten die Landwirtschaft nicht ersetzen kann. Ersterer
kann zwar mit landwirtschaftlichen Nutzpflanzen bestellt werden, ist aber keine reale

Produktionsstiitte.

Die Schwerpunkte der dritten Klassenstufe bilden

zwei Grundnahrungsmittel: Getreide und Kartoffel,
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die ndhere Untersuchung des Lebensraums Wiese und

im Bereich der unbelebten Natur die Themenbereiche Wetter und Wasser.

Diese Bereiche lassen sich beispielhaft in der Landwirtschaft zusammenfiihren und es
finden sich dort problemorientierte Ansatzpunkte. Im Unterschied zu den ersten beiden
Schuljahren sind die Themen der Jahrgangsstufe drei in sehr viel kleinere Abschnitte
unterteilt und beriihren sehr unterschiedliche Aspekte der Agrar-Umweltbildung. Ein
Vergleich der beiden Lehrplidne aus den Jahren 1992 und 2004 verdeutlicht, dass im
Lehrplan von 1992 fiir das Fach Sachunterricht in der dritten Klassenstufe ein Besuch
eines Handwerksbetriebes, einer Gértnerei oder eines Bauernhofes vorgesehen war [BI-
SCHOPINK, BRANDES 2002]. Obwohl der direkte Verweis auf den Besuch in der Land-
wirtschaft im aktuellen Lehrplan nicht vorhanden ist, wirken sich die vielen Ankniip-
fungspunkte zu Themen der Agrar-Umweltbildung in der Landwirtschaft positiv aus,
weil deren Vermittlung durch einen Besuch in der Landwirtschaft sinnvoll ergénzt wer-

den kann.

Die Schwerpunkte der vierten Klassenstufe umfassen sowohl die Themen Wasser und
Wald als auch die Herstellung tiglich bendtigter Produkte wie der Lebensmittel. Fiir die
vierte Klassenstufe wird empfohlen, zu den Themenbereichen Wald und Wasser Exkur-
sionen durchzufiihren. Daher ist zu erwarten, dass der Lernbereich der Lebensmittel-

produktion nur vereinzelt in aulerschulischen Lernorten behandelt wird [SSBS a 2004].

Die potentiellen landwirtschaftlichen Beziige erstrecken sich iiber fast alle vier Klassen-
stufen in den Fichern Deutsch, Mathematik, Werken, Kunst, Ethik und Sport. Sie be-
ziehen sich durchweg auf Inhalte des Sachunterrichts und eignen sich fiir fachiibergrei-
fenden und facherverbindenden Unterricht. Sie sind beispielsweise im Fach Ethik noch
starker an die fachlichen Téatigkeiten in der Landwirtschaft gebunden (,,Aufziehen einer
Pflanze®, vgl. Anlage 13), als dies im Fach Sport geschieht. Da kann der Bezug weniger
iiber fachliche Inhalte als vielmehr iiber einen Ort, in dem Falle den auBlerschulischen
Lernort Landwirtschaft, hergestellt werden, an dem die Inhalte der Lehrplidne umgesetzt
werden (,,Erkunden von Bewegungsmoglichkeiten in der Natur®, vgl. Anlage 13). Das-
selbe gilt fiir die Facher Deutsch, Mathematik, Werken und Kunst, fiir die die Landwirt-
schaft sowohl der Ort der Erfahrung und des Ausfiihrens der vorgesehenen Lerninhalte
sein kann, als auch durch die Verbindung mit Themen aus dem Sachunterricht selbst

zum Thema gemacht werden kann. Dies eroffnet den Lehrkriften Moglichkeiten, die
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Inhalte der Lehrplidne abwechslungsreich auf die Themen der Agrar-Umweltbildung zu

beziehen.

Die Annahme, dass sich die Nachfrage nach Landwirtschaft als au3erschulischem Ler-
nort durch Exkursionsempfehlungen im Lehrplan erhoht, kann nicht bestitigt werden.
Die Themenbereiche Wald und Wasser fithren beispielsweise nicht automatisch zur
Kontaktaufnahme zwischen den Lehrenden und einer Landwirtin oder einem Landwirt,

sie wird aber im Sinne der Agrar-Umweltbildung thematisch unterstiitzt.

Die Intensitét der landwirtschaftsbezogenen Themen ist in den vier Klassenstufen unge-
fahr gleich verteilt. In Bezug auf die zweite Annahme, dass die Lehrplédne sich direkt
auf landwirtschaftliche Themen beziehen sollten, bedeutet dies eine iiber alle vier Klas-
senstufen hinweg gleich verteilte Nachfrage nach Landwirtschaftsbetrieben als auf3er-

schulischen Lernorten.

Zusammengefasst scheint sich das dritte Schuljahr besonders fiir einen facherverbin-
denden bzw. auBerschulischen Unterricht zu eignen. Die ersten beiden Schuljahre besit-
zen unter dem Gesichtspunkt der Agrar-Umweltbildung einen Lernortschwerpunkt auf
dem Schulgarten und das vierte Schuljahr auf einem mit Wald oder Wasser verbunden

Lernort.

Uber die Grundschule hinaus werden in Sachsen in der Sekundarstufe I die Themen
Umwelt und Landwirtschaft im Fach Geographie weitergefiihrt. Als Beispiel werden
aus drei verschiedenen Lehrbiichern der fiinften Klassenstufe Geographie die Vorschla-
ge zur ,,Exkursion im Heimatraum* aufgefiihrt:

,,Einen Betrieb erkunden* am Beispiel des ,,Ackerbaubetriebs Nemt* [BRODEN-

GEIER 2004],

,,Wir untersuchen das Leben auf einem Bauernhof* [BRICKS 2004],

,Erkundung der natiirlichen Umwelt* [BAUMANN 2004].

In allen Lehrbiichern wird das Thema Landwirtschaft im Rahmen des Norddeutschen
Tieflandes als gestaltendes Element der Landschaft und als Produktionsort von Le-
bensmitteln behandelt. Dadurch wird die Verteilung der auf die Umwelt und die Land-
wirtschaft bezogenen Themen iiber die verschiedenen Schuljahre aufgezeigt. Das in der
Vor- und Grundschule vermittelte Wissen und die anerzogenen Einstellungen zu Enga-

gement fiir die Umwelt konnen weiter vertieft werden.

Die Untersuchungsergebnissen zur Agrar-Umweltbildung der Grundschule lassen fol-

gende Schlussfolgerungen zu:
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Bei der Gestaltung der Angebote zum Lernen und Erleben in der Landwirtschaft
durch die Landwirtinnen und Landwirte ist die Umsetzung der Lehrplaninhalte
notwendig.

Durch die Lehrenden sind verstirkt aulerschulische Lernorte in der Landwirt-
schaft in die Unterrichtsgestaltung einzubeziehen.

In den Lehrplinen sollte die Landwirtschaft haufiger als auBerschulischer

Lernort erwdhnt werden.

5.3 Nebenerwerbslandwirtschaft

5.3.1 Definition ,,Landwirtschaftlicher Nebenerwerb‘
Es gibt mehrere Moglichkeiten, Landwirtschaft im Nebenerwerb zu definieren. Fiir die
Untersuchungen dieser Arbeit sind zwei Bestimmungsfaktoren wesentlich:
die Hohe des Einkommensanteils aus der Landwirtschaft

und die eingesetzte Arbeitskapazitiit.

Im Rahmen der Agrarforderung darf das Gesamteinkommen der Nebenerwerbslandwir-
tinnen und -landwirte nur zu einem bestimmten Prozentsatz aus dem betrieblichen Ein-
kommen erwirtschaftet werden [i.m.a 2004]. Nach der EU-Typologie werden Klein-
und Nebenerwerbsbetriebe sowohl nach der Europidischen GroBeneinheit (1 EGE =
1.200 Euro Gesamtdeckungsbeitrag) als auch nach den Arbeitskapazititen der Betriebe
(AK) definiert. Bei dieser Typologie haben Klein- und Nebenerwerbsbetriebe zwischen

8 und 16 EGE oder weniger als eine AK [DBV 2005].

Fiir die Untersuchungen dieser Arbeit ist nicht der Deckungsbeitrag, sondern, neben der
Produktionsstruktur, die Arbeitskapazitit der Betriebe als Humankapital von wesentli-
cher Bedeutung. Im Rahmen der empirischen Untersuchungen und bei der weiteren Li-
teraturrecherche wird dieser Aspekt nidher betrachtet. Die Gesamtheit der landwirt-
schaftlichen Nebenerwerbsbetriebe gehort zur Zielgruppe dieser Arbeit und wird fol-

gendermal3en definiert:

Ein landwirtschaftlicher Betrieb wird im Nebenerwerb bewirtschaftet, wenn
weniger als 50 % des Gesamteinkommens der Nebenerwerbslandwirtin oder des
-landwirtes aus dem betrieblichen Einkommen erwirtschaftet werden oder weni-

ger als eine Arbeitskraft (AK) auf dem Betrieb zur Verfiigung steht.
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5.3.2 Agrarstrukturelle Bedeutung der landwirtschaftlichen Nebener-
werbsbetriebe in Sachsen

Die Zahl der in Sachsen durch Agrarforderung erfassten landwirtschaftlichen Betriebe
belief sich im Jahr 2004 auf insgesamt 6890. Mit 4112 Einzelunternehmen stellen die
Betriebe im Nebenerwerb mehr als die Hilfte aller Betriebe dar. Fiir Nebenerwerbsbe-
triebe in Sachsen betrdgt die durchschnittliche Betriebsgrofle 14 Hektar (im Mittel aller
Betriebe 131 Hektar). Die landwirtschaftlich genutzte Landesflache wird zu 6,1 % von
Nebenerwerbsbetrieben bewirtschaftet. Bei den Betriebsformen innerhalb der Nebener-
werbsbetriebe machen die Futterbaubetriebe (36 %) den grofiten Anteil aus, gefolgt von

den Ackerbau- (27 %) und den Verbundbetrieben (27 %) [SMUL 2005].

Trotz der hohen Zahl an Nebenerwerbsbetrieben existiert nur wenig auswertbares Da-
tenmaterial, das eine wirtschaftliche Entwicklung statistisch absichern konnte. Allge-
mein kann zu Nebenerwerbsbetrieben festgehalten werden, dass ihr Ziel nicht die Ver-
groflerung des Betriebsvermdgens ist, sondern vollstindig als Zuerwerb der Lebenshal-

tung zugefiihrt wird [SMUL 2004].

In der Bundesrepublik sind 2,5 % aller Erwerbstétigen in der Landwirtschaft titig [DBV
2005]. Mit einem Anteil von 62 % iiberwiegen die Familienarbeitskrifte in diesem
Wirtschaftsbereich sehr deutlich [BMVEL 2005]. Der durchschnittliche Arbeitskrifte-
besatz im Jahr 2003 liegt mit durchschnittlich 3,76 Arbeitskréften je 100 Hektar in den
sdchsischen Nebenerwerbsbetrieben hoher als beim Durchschnitt aller Betriebsformen

Sachsens (2,36 Arbeitskriften je 100 Hektar) [SMUL 2004].

Dem Agrarpolitischen Bericht der Bundesregierung 2005 entsprechend liegen 70 % der
Klein- und Nebenerwerbsbetriebe unter acht EGE. Trotz der geringen Erwirtschaftung
wird ihnen eine besondere Rolle zugeschrieben, da sie die Landbewirtschaftung insbe-
sondere in benachteiligten Gebieten und Mittelgebirgslagen aufrechterhalten und die

natiirlichen Lebensgrundlagen sichern [BMVEL 2005, S. 27].

Die meisten (45 %) der in der Landwirtschaft in Sachsen stiandig beschiftigten Personen
sind in Einzelunternehmen, hauptsichlich in Nebenerwerbsbetrieben, titig [Statistisches
Landesamt des Freistaates Sachsen 2004]. Die Aufteilung der in den séchsischen Land-
wirtschaftsbetrieben beschiftigten Personen auf die unterschiedlichen Rechtsformen
wird in Abbildung 4 verdeutlicht. Daraus ist zu erkennen, dass die Nebenerwerbsbetrie-
be 23 % aller Stiandigen Arbeitskrifte beschiftigen und dass der Anteil an Familienar-

beitskriften sehr hoch ist.
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Abbildung 4: Arbeitskrifte in der Landwirtschaft, nach Rechtsform unterteilt

Mit betrieblichen Arbeiten beschaftigte standige Arbeitskrafte
in der Landwirtschaft 2003 nach Rechtsformen

4 090 14 280

Arbeitskrafiz in Arbeitskrafte in Betrie-
Personengesellschaften ben in der Hand
juristischer Personen

15330
Arbeitskrifte in
Einzelunternehmen
80 Standige Arbeitskrafie
:| in Nebenerverbshetrieben

T 810 Familienarbeitskrifte

2 640 StAndige Arbeitskrafie
:l in Haupterwerhsbetriehen
4 300 Familienarbeitskrifte

[Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen 2004]

Das gesteigerte Interesse an der okologischen Landwirtschaft in der Gesellschaft wirkt
sich ebenfalls auf die Nebenerwerbslandwirtschaft aus. Es gibt jedoch keinen aktuellen
Auswertungen dariiber, wie viele okologisch wirtschaftende Betriebe im Nebenerwerb
angemeldet sind. Lediglich im Situationsbericht des Deutschen Bauernverbandes 2004
wird der Anteil des Nebenerwerbes im 6kologischen Landbau mit 49 % im Vergleich zu
56 % aller Betriebe geringer eingeschitzt [DBV 2003]. Da diese auch hier nahezu die
Hilfte der Betriebe ausmachen, werden in die Zielgruppe dieser Arbeit 6kologisch wirt-

schaftende Nebenerwerbsbetriebe mit einbezogen.

Die Anzahl der 6kologisch wirtschaftenden Betriebe in Sachsen belduft sich auf 292 im
Jahr 2004. Damit werden 2,45 % der landwirtschaftlichen Nutzfldche 6kologisch be-
wirtschaftet. Die Mehrzahl der Betriebe ist in Verbinden organisiert. Der GAA Landes-
verband Sachsen ist mit 132 Mitgliedern im Jahr 2004 der groBte Oko-Verband in Sach-
sen [SMUL 2005]. Wenn Schulen und 6kologisch wirtschaftende Nebenerwerbsbetriebe
regional nahe beieinander liegen, so konnen sie eine mogliche und unterstiitzenswerte

Kooperationseinheit darstellen.
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Die personliche Bevorzugung bestimmter Bewirtschaftungsformen seitens der Lehren-
den, beispielsweise der Okologischen Landwirtschaft, ist fiir die Bearbeitung eines
Themenfeldes entscheidend. Die Lehrkrifte sind die Schnittstellen zwischen den Land-
wirtinnen und Landwirten und den Schulkindern. Sie kennen die Bediirfnisse der Schii-
lerInnen und konnen ihnen mit der Gestaltung des Unterrichts entgegenkommen [vgl.
KUHNERT 2005]. Auch dieser Fakt spricht fiir die Einbeziehung dieser Bewirtschaf-

tungsform in die Betrachtungen der Landwirtschaft als aulerschulischen Lernort.

5.3.3 Eignung des landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetriebes als aufer-
schulischer Lern- und Erlebnisort fiir Kinder

Die landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetriebe erfiillen viele Voraussetzungen, die sie
besonders fiir einen Lern- und Erlebnisort fiir Kinder auszeichnen. Die Gemeinsamkei-
ten aller Betriebe betreffen folgende Aspekte:
Die hohe Zahl an Einzelbetrieben gewihrleistet eine hohe Dichte und eine grofie
Nihe zu den 6ffentlichen Bildungseinrichtungen.
Die Landwirtschaft im Nebenerwerb ist durch die grole Zahl an Familienar-
beitskriften gepragt und die Betriebe sind zumeist iiber Jahrzehnte gewachsen.
Daher entsprechen sie dem Bild des traditionellen Bauernhofs und fiigen sich in
die soziale Struktur des Dorfbildes ein. Ein wesentlicher Vorteil dieser Lage ist,
dass regionale Vor- und Grundschulen keinen erhohten Anreiseaufwand fiir die
Einbeziehung des auBerschulischen Lernortes aufbringen miissen.
Oft sind die Betriebe in eingemeindeten Stadtbereichen oder in direkter Stadtni-
he verortet, was hdufig neben der Nihe zu vielen nachfragenden Bildungsein-

richtungen auch eine gute infrastrukturelle Anbindung mit sich bringt.

Die Einzelunternehmen konnen dem Bild eines typischen Bauernhofes sowohl im
Haupt- als auch im Nebenerwerb entsprechen. Das BMVEL stellt diese Eigenschaften
als besonders geeignet fiir die Lern- und Erlebniserfahrung fiir Kinder heraus: ,,Auf ei-
nem Bauernhof wird das Zusammenspiel zwischen Mensch und Natur ganzheitlich
sichtbar und erlebbar. Okologie, Okonomie, Soziologie, Landschaftsbild und Landwirt-
schaft fiigen sich hier zu einer Einheit zusammen* [BMVEL 2003, S. 1]. Von Vorteil ist
der mit zwei Dritteln hohe Anteil an Betrieben, die die Verbindung von Pflanzen- bzw.
Futterbau mit der Tierhaltung auf dem Hof vereinen. Auch wenn eine Spezialisierung
einiger Betriebe fiir bestimmte Bereiche der Agrar-Umweltbildung dienlich ist, so sind
fiir die Kinder im Vor- und Grundschulalter die Abwechslungen und die erlebbaren Zu-

sammenhédnge der innerbetrieblichen Kreisldufe zwischen der Tier- und Pflanzenwelt
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viel leichter darstellbar und entsprechen einem entdeckenden und handlungsorientierten
Lernen. Da auf manchen Nebenerwerbsbetrieben nur ein Betriebszweig oder eine sehr
kleine Auspriagung verschiedener Tatigkeitsfelder vorhanden ist, sind nicht alle land-
wirtschaftlichen Nebenerwerbsbetriebe fiir langfristige Aufenthalte (mehr als einen hal-
ben Tag) von Kindern geeignet. Daher sind die moglichen Angebotsvorschlige (vgl.
Abbildung 5) seltener langfristig angelegt als in Haupterwerbsbetrieben. Dem steht der
Vorteil gegeniiber, dass viele Nebenerwerbsbetriebe wegen ihrer geringen Gréfe auch

fiir Kinder als Produktionsstitte gut zu {iberschauen sind.

Fiir die durchschnittliche Arbeitszeit der Hauptarbeitskraft eines Familienbetriebes im
Nebenerwerb kann man ein bis zwei Stunden pro Tag als Richtwert annehmen [BACH
1999]. Weiterhin stehen ,,jdhrlich insgesamt nicht mehr als 0,5-0,7 AK, das sind etwa
1200-1700 AKh zur Verfiigung™ [BACH 1999, S. 714]. Damit wird deutlich, dass Ne-
benerwerbsbetriebe fiir die Lern- und Erlebnisangebote ein besonderes Zeitmanagement
benotigen. Angebote in den Betrieben sind nur moglich, wenn die Arbeit auf dem Be-
trieb durch mehrere Arbeitskrifte getragen und eine Rationalisierung der Arbeitsschritte
vorgenommen wird. Letztere dient dem Ziel, den notwendigen Zeitraum fiir die Vor-
und Nachbereitung und die Durchfithrung der Angebote zu schaffen. Ein weiterer Ge-
sichtspunkt ist die typische Kleingliedrigkeit der Einzelbetriebe im Nebenerwerb. Diese
umfassen weder viele noch stark ausgebaute Betriebszweige, dafiir werden die vorhan-

denen Betriebsschwerpunkte aber mit Leidenschaft ausgefiillt.

Die Personalstruktur der Nebenerwerbsbetriebe verlangt in jedem Fall eine positive per-
sonliche Motivation der Landwirtin bzw. des Landwirtes, Kindern Themen der Land-
wirtschaft und der Umwelt vermitteln zu wollen. Diese Motivation kann unter anderem
deshalb verstirkt bei den Landwirtinnen und Landwirten im Nebenerwerb entstehen,
weil sie hdufig eine nichtlandwirtschaftliche Qualifikation oder Ausbildung besitzen.
Eine pddagogisch oder sozial ausgerichtete Ausbildung kann sie besonders fiir die Ver-
mittlung von agrar-umweltbildenden Themen an Kinder qualifizieren. Zusitzlich arbei-
ten sie wihrend ihrer Tatigkeit im Haupterwerb zumeist mit Kolleginnen und Kollegen
zusammen, die keinen Kontakt zur Landwirtschaft haben. Gespriche iiber landwirt-
schaftliche Themen konnen in diesem Zusammenhang ein Defizit an Agrar-
Umweltbildung aufzeigen und die Motivation verstirken, solche Angebot selbst durch-

zufiithren.
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Zusammenfassend ist festzustellen, dass fast alle Nebenerwerbsbetriebe aus strukturel-
ler Sicht fiir Angebote zum Lernen und Erleben in der Landwirtschaft fiir Kinder geeig-
net sein konnen. Einige Ausnahmen bestehen dann, wenn beispielsweise die Betriebe
eine zu geringe GroBe besitzen oder auf einen Produktionszweig spezialisiert sind und
damit den notwendigen Umfang nicht bieten konnen, der nachgefragt wird. Da die Ne-
benerwerbsbetriebe in ihrer Grole und Produktionsstruktur untereinander sehr unter-
schiedlich sind, gibt es auch fiir das Lernen und Erleben sehr differenzierte Losungsan-
sitze. Es miissen auf die spezifischen Voraussetzungen der Nebenerwerbsbetriebe zuge-
schnittene LOsungsansitze entwickelt werden, mit deren Hilfe die Landwirtschaft im
Nebenerwerb in Zukunft verstirkt in die Agrar-Umweltbildung einbezogen werden

kann.

5.4 Initiierung und Forderung agrotouristischer Angebote

5.4.1 Nachfrageorientierte Angebotsformen im Nebenerwerb
In der Auswertung der bundesweiten Angebote zum ,,Lernen auf dem Bauernhof* durch
DEMUTH [2003, S. 9] wurden unterschiedliche Kategorien gebildet:
Hoffiihrung,
Angebote mit Tieren,
Angebote mit Pflanzen,

Lebensmittelverarbeitung.

In Anlehnung an diese Einteilung erfolgt im Rahmen der vorliegenden Arbeit eine
Konkretisierung. Die Angebote zum Lernen und Erleben von Kindern auf landwirt-
schaftlichen Nebenerwerbsbetrieben werden in Kategorien eingeteilt, die den Gegeben-
heiten der Nebenerwerbsbetriebe angepasst sind. Die Angebote sind nicht strikt den
gewihlten Kategorien zuzuordnen. Letztere dienen lediglich einer schematischen Dar-
stellung, nach der die Angebote dem Hauptbezug der landwirtschaftlichen Themen ent-
sprechend dargestellt werden. Ubergreifende Themen liegen vor allem dann vor, wenn
Kreisldufe oder Beziehungen zwischen unterschiedlichen Lebewesen dargestellt werden
sollen. Die Autorin schlédgt vor, die Angebote der Nebenerwerbsbetriebe nach folgenden
Kategorien zu klassifizieren:
1) Einfiihrungsbereich
»  Hoffithrung
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2) Kernbereich
= Tiere
« Pflanzen
« Lebensmittel
= Umwelt
3) weiterfiihrender Bereich

= Freizeitgestaltung

1) Die Kategorie der Hoffiihrung ist eine eigenstindige Einheit, die sowohl als eigen-
stindiges Angebot als auch erginzend zu anderen Angeboten als Einfiihrung in die

Landwirtschaft genutzt werden kann.

2) Den Kern der Angebote bilden die Themenbereiche Tier, Pflanze, Lebensmittel und
Umwelt, die direkt auf die Nachfrage nach Agrar-Umweltbildung durch Kindertages-
stitten und Grundschulen zugeschnitten sind und auf die Moglichkeiten der anbietenden
landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetriebe angepasst werden kénnen. Die Angebote
konnen sich jeweils auf mehrere Kategorien beziehen, sind aber hinsichtlich ihres je-
weiligen Schwerpunktes einer Kategorie zuzuordnen. Im Rahmen vorliegender Arbeit
stehen diese Angebote im Mittelpunkt und sollen weiter analysiert werden. In der Ab-
bildung 5 sind Beispiele zu den vier Angebotskategorien des Kernbereichs aufgefiihrt.
Diese wurden angeregt durch die entwickelten Lern- und Erlebnisangebote im For-
schungsprojekt ,,Agrotourismus fiir Schulkinder*!, durch die Analyse verschiedenster
Informationsbroschiiren zu Angeboten, Veranstaltungsankiindigungen einzelner Anbie-
ter, aber auch durch Materialien von den Verbinden, wie dem aid, der Landesvereini-
gung der Milchwirtschaft Brandenburg-Berlin, der i.m.a, der CMA und dem NABU.
Oder sie basieren auf eigener Beobachtung bei Exkursionen auf anbietenden Betrieben.
Aus einer groflen Bandbreite an vielfaltigen Angeboten wurden diejenigen ausgewdéhlt,
die sich sowohl mit dem Bildungsplan der Kindertageseinrichtungen und den Lehrpli-
nen der Grundschulen iiberschneiden, als auch auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbs-
betrieben durchgefiihrt werden konnen. Ziel der Darstellung ist es, die Breite der mogli-
chen Angebotspalette zu zeigen, die auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben
umsetzbar ist. Sie kommt dem potentiellen Angebot von Haupterwerbsbetrieben relativ

nahe.

' Die vorliegende Arbeit ist Bestandteil eines gemeinsamen Forschungsprojektes ,,Agrotourismus fiir
Schulkinder* der Fachhochschule Eberswalde, der Humboldt-Universitit zu Berlin, der Landwirtschafts-
akademie Poznan sowie weiterer europdischer Partner. Weiterfithrende Literatur der Arbeitsgruppe:
KRAATZ 2004, WEIHER 2004, KUHNERT 2005, HESSE 2006 und CZARNECKA 2003
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3) Dem weiterfithrenden Angebotsbereich kommen zwei unterschiedliche Bedeutungen
zu. Zum einen dient den Kindern ein pddagogisch durchdachtes Freizeitangebot als An-
reiz fiir eine sinnvolle Freizeitgestaltung und eine intensive Auseinandersetzung mit
Themen der Umwelt, aber auch mit Pflanzen, Tieren oder Lebensmitteln in ihrer Regi-
on. Dabei konnen Angebote aller vier Unterkategorien des Kernbereiches, angepasst an
den Freizeitaspekt, genutzt werden. Zum anderen konnen dies Angebote sein, die die
Freizeit zahlungskriftiger Erwachsener verschonern soll und somit den Landwirtinnen

und Landwirten eine zusitzliche Erwerbsnische bietet.

Abbildung 5: Mogliche Angebotsvorschlige von Nebenerwerbsbetrieben fiir Lernen und Erleben
in der Landwirtschaft; Kategorie ,,Kernbereich*

[Eigene Darstellung, verindert nach den in Kapitel 5.4.1 unter Punkt 2) aufgefiihrten Quellen]
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Die Angebote gewinnen erst durch ihre detaillierte Ausgestaltung an Form. Die Inhalte
konnen im Rahmen eines dreistiindigen Projekts vollig anders vermittelt werden als in
einem jahresbegleitenden Patenschaftsprogramm. Die iiblichen Angebotformen erstre-
cken sich iiber mehrere Stunden, iiber einen oder mehrere Tage und enthalten ggf. auch
eine zusitzliche Freizeitgestaltung oder zum Beispiel die Ubernachtung im Heu. Nicht
so hiufig sind die jahresbegleitenden Angebote. Als Beispiel ist die Patenschaft einer
Grundschulklasse fiir ein Kalb denkbar, das sie im Unterricht thematisieren und durch
auBerschulische Unterrichtseinheiten vor Ort begleiten, bis dieses Kalb selbst ein Kalb
bekommt. Wichtig fiir die Wahl der passenden Struktur ist die Orientierung an der je-
weiligen Bezugsgruppe, also den inhaltlichen und methodischen Wiinschen der Nach-

fragenden und deren Grenzen bei Finanzierung und Zeitbudget.

Bei der Umsetzung einiger Angebote benotigen die Landwirtinnen und Landwirte Un-

terstiitzung aus der Region, was anhand folgender Beispiele verdeutlicht werden soll:

Eine Landwirtin plant, ein mehrstiindiges Projekt ,,Vom Korn zum Brot* anzu-
bieten. Die organisatorischen Hiirden sind genommen und ein auf den Betrieb
zugeschnittenes Konzept existiert. Es gibt aber noch ein wesentliches Problem:
Der Raum, in dem die Schulklasse das Getreide zu Brotlaiben verarbeiten soll,
besitzt keinen Backofen. Ein moglicher Losungsansatz ist fiir diesen Fall ein
,mobiler Holzbackofen*. Diesen nutzt zum Beispiel die Anbieterin des Back-
hauses [www.backhaus-frankenberg.de], mit dem sie auf Wochenmaérkten fri-
sche Backwaren verkauft. Durch eine Kooperation zwischen der Landwirtin und

der Inhaberin des Backhauses konnte das Projekt vollstindig umsetzbar sein.

Ein weiteres Beispiel fiir eine sinnvolle und notwendige Zusammenarbeit ist
denkbar, wenn die GroBe des familidren Bauernhofes nur einen Teil der heutigen
landwirtschaftlichen Produktion demonstrieren kann: Ein Nebenerwerbslandwirt
erarbeitet mit den Kindern die Bedeutung der verschiedenen Nutztiere. Die Kin-
der beschiftigen sich mit konkreten Aufgaben zu hofeigenen Tieren, beispiels-
weise Schweinen, Hithnern und Karpfen. Zur Vervollstindigung nutzt der Ne-
benerwerbslandwirt eine Fiihrung durch die Milchviehanlage der Agrargenos-

senschaft in der unmittelbaren Nihe.

Materialien und Medien wie Betriebsspiegel, Veranstaltungskalender oder Poster zu

unterschiedlichen Themen bereichern die Veranstaltungen.
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5.4.2 Inhaltliche und finanzielle Forderung
Die ,,Bundesinitiative — Lernen auf dem Bauernhof* hat eine interessante Entwicklung
eingeleitet. Sowohl die ausgearbeiteten Beitrdge, der Leitfaden zum Lernen auf dem
Bauernhof, der den Landwirtinnen und Landwirten gleichermaflen Informationen liefert
wie den Lehrkriften, und das Internetportal www.lernenaufdembauernhof.de geben
vielfiltige Informationen und Anregungen zur Thematik Lernen und Erleben auf Land-
wirtschaftsbetrieben. Als Anreiz und Leitfaden ist diese Initiative allen interessierten
Beteiligten sehr dienlich, wird aber den Gegebenheiten der Landwirtschaftsstruktur der
einzelnen Bundeslidnder, besonders der neuen, nicht gerecht. Demnach ist sowohl die
Wahl des Begriffes Bauernhof als auch die angesprochene Zielgruppe innerhalb der
Landwirtschaft nicht passend fiir die in den nordostlichen Bundeslindern dominieren-
den landwirtschaftlichen GroBbetriebe. Fiir die Nebenerwerbsbetriebe trifft die Be-
zeichnung Bauernhof groBtenteils zu, wobei der Begriff einer teilweise sehr unrealisti-
sche Vorstellung entspricht, die beispielsweise durch Bilderbiicher fiir Kleinkinder
vermittelt wird. Dieses verzerrte Bild sollte aber nicht dazu fiihren, dass der Begriff
Bauernhof aus der Agrar-Umweltbildung verbannt wird. Vielmehr muss es das Ziel der
Gesellschaft sein, den Kindern der Vor- und Grundschulen durch den direkten Kontakt,
ein  realistisches Bild der heutigen Landwirtschaft zu  vermitteln -

Nebenerwerbslandwirtschaft ist ein Teil davon.

Im Bundesland Sachsen vermitteln die Amter fiir Landwirtschaft zwischen Schulen und
Landwirtschaftsbetrieben und geben Auskunft iiber Angebot und Nachfrage zum Ler-
nen und Erleben in der Landwirtschaft. Somit konnten sie eine Koordinierungsfunktion
iibernehmen. Im Rahmen des Projektes ,,Lernen in Unternehmen der Land-, Forst- und
Milchwirtschaft haben diese Amter Webseiten eingerichtet, die bei der Suche nach
dem richtigen Praxisbetrieb oder bei der Selbstdarstellung der Betriebe Unterstiitzung
geben (www.landwirtschaft.sachsen.de). Dies ist ein guter Ansatz, es ist allerdings unsi-
cher, wie haufig dieses Angebot genutzt wird und ob alle Nebenerwerbslandwirtinnen
und -landwirte einen Zugang zum Internet haben. Das Projekt wird durch den Freistaat
Sachsen, vertreten durch das Regierungsprisidium Chemnitz, finanziell unterstiitzt. Das
Bundesland stellt in Form eines Honorarvertrages (siehe www.rpc.sachsen.de) den
Landwirtinnen und Landwirten im Rahmen der Gestaltung des Unterrichts im Land-
wirtschafts- oder Gartenbaubetrieb eine finanzielle Forderung zur Verfiigung [RPC

2004]. Diese finanzielle Unterstiitzung wird auch im Jahr 2006 angeboten. Das Regie-
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rungsprisidium steht dariiber hinaus auch als Ansprechpartner fiir interessierte Lehr-

krifte und Landwirtinnen bzw. Landwirte zur Verfiigung [DRECHSEL 2006].

Einen Uberblick iiber anbietende Landwirtschaftsbetriebe in Sachsen geben die Infor-
mationsbroschiiren der drei Regierungsbezirke. In ihnen stellen sich landwirtschaftliche
und gartenbauliche Betriebe mit ihren Angeboten fiir Schulen vor [SMUL 2003]. Die
Aktualitdt der Broschiiren sollte regelméBig iiberpriift werden. Da dieses Informations-
material bereits nicht mehr auf dem neuesten Stand ist, sollten im Falle einer Neuaufla-
ge neue engagierte Betriebe, beispielsweise auch Nebenerwerbsbetriebe, gefunden und

mit aufgenommen werden.

Auf der regionalen Ebene mochte ich das Projekt ,,Vom Bauernhof frisch auf den Tisch
— Kinder begleiten den Weg vogtlandischer Landwirtschaftsprodukte® hervorzuheben,
das sich sehr gut fiir die Einbeziehung landwirtschaftlicher Nebenerwerbsbetriebe eig-
net (vgl. Kapitel 7.1). Es ist momentan als regionales Pilotprojekt ausgelegt und wird
durch die Fachschule fiir Landwirtschaft des Staatlichen Amtes fiir Landwirtschaft
Plauen durchgefiihrt. Dieses Projekt basiert auf der Kooperation mit 21 Landwirt-
schaftsbetrieben. Es stellt damit einen praktikablen Ansatz dar, in die Lern- und Erleb-
nisangebote fiir Vor- und Grundschulkinder weitere Betriebe, darunter auch Nebener-
werbsbetriebe, einzubeziehen und die Agrar-Umweltbildung fiir Kinder langfristig und

flaichendeckend auf auBerschulischen Lernorten in Sachsen durchzufiihren.

Zusitzlich zu speziell auf die agrar-umweltbildenden Angebote zugeschnittenen Unter-
stiitzungen und Forderungen stehen auch Moglichkeiten durch die ,,Forderung des

Landtourismus* in Sachsen oder des ,,Urlaub auf dem Bauernhof* offen.

Als Anregung fiir die Vorbereitung eines padagogisch fundierten Angebotes durch die
Nebenerwerbslandwirtin oder den Nebenerwerbslandwirt ist die Konsultation folgender

Webseiten und der weiterfiihrenden Angebote der entsprechenden Organisationen sinn-

voll:
www.aid.de, www.fnl.de,
www.i.m.a.de, www.talkingfood.de
und http://schule.oekolandbau.de.

Insgesamt ist im Ansatz die Unterstiitzung und Forderung zu Lern- und Erlebnisangebo-
ten in Sachsen vorhanden und die Nebenerwerbslandwirtschaft kann davon profitieren.
Dennoch ist eine Verstiarkung der Maflnahmen notwendig, damit tatsdchlich alle Kinder

wihrend ihrer Laufbahn in den offentlichen Bildungseinrichtungen einen aufB3erschuli-
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schen Lernort in der Landwirtschaft besucht und sich eingehend mit den Themen der

Agrar-Umweltbildung auseinander gesetzt haben.

Als inhaltliche Unterstiitzung wird im Bundesland Bayern eine langfristige Weiterbil-
dung angeboten. Mit der Initiative ,,Lernort Bauernhof — Lernen, erleben, aktiv sein*
geht die Staatliche Landwirtschaftsberatung Bayerns mit gutem Beispiel voran. Land-
wirtinnen und Landwirte konnen ein Qualifizierungsprogramm in insgesamt 15 Semi-
nartagen durchlaufen, wenn sie ihren Betrieb als Lernort fiir z.B. Schulklassen gestalten
wollen. ,,Jm Rahmen des Programms entwickeln sie ein entsprechendes Unternehmens-
konzept und pddagogisch durchdachtes Programm® [BSTMLF 2006, S. 3]. Nach dieser
Qualifizierung konnen sich die Teilnehmenden ,,Erlebnisbduerin® bzw. ,,Erlebnisbauer*
nennen. Ein Widerspruch liegt jedoch darin, dass die Initiative die Schaffung von Lern-
orten zum Ziel hat, die geschulten Personen jedoch passend zu Erlebnisorten bezeich-

net. An dieser Stelle ist eine prizisere Sprachwahl notwendig.

Dennoch geht das Bundesland Bayern mit diesem Beispiel einen konsequenten Schritt
nach vorn. Da in der Bundesrepublik Deutschland Bildung unter der Kulturhoheit der
Lander steht, sollten auch die Weiterbildungsangebote fiir Anbieter auB3erschulischer
Lernorte in der Verantwortung der Linder liegen. Dieses Weiterbildungsangebot ist fiir
andere Bundesldnder wiinschenswert und einige Bundeslidnder bieten bereits Schulun-
gen an, die in Qualitdt und Linge differieren [vgl. HESSE 2006]. Das bayrische Weiter-
bildungsangebot eignet sich im besonderen Malle fiir die interessierten Landwirtinnen
und Landwirte im Nebenerwerb. Fiir Sachsen gibt es eine solche MaBBnahme noch nicht,

sollte aber entwickelt werden.
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6 Untersuchungsverlauf

6.1 Voruntersuchungen

Die Voruntersuchungen wurden im Zeitraum von Mirz bis August 2005 durchgefiihrt.
Die Befragungen der Expertinnen und Experten erfolgte in fiinf unterschiedlichen Ein-
richtungen. Die Gespriachspartnerlnnen und der Tag der Durchfiihrung sind in Tabelle 2

dargestellt.

Die handschriftlich von der Autorin erfassten Ergebnisse wurden durch zusitzliches
Informationsmaterial oder durch Hinweise auf weiterfithrende Literatur durch die Ex-
pertinnen bzw. Experten erginzt. Die Ergebnisse dienen der Ausarbeitung des Leitfa-

dens fiir die Intensivinterviews der Hauptuntersuchung.

Tabelle 2: Interviewte Expertinnen und Experten der Voruntersuchungen

Einrichtung InterviewpartnerIn | Datum
Erlebnisbauernhof Lehm Frau & Herr Lehm 24.03.2005
Sachsische Landesstiftung Natur und Umwelt; AuBen- | Herr Dr. Blasig, Herr 04.04.2005
stelle Lichtenwalde Mehlhorn T
Staatliches Amt fiir Landwirtschaft und Gartenbau mit Herr Weinert, Frau 02.05.2005
Fachschule fiir Landwirtschaft Dobeln-Mittweida Sillke T
Staatliches Amt fiir Landwirtschaft mit Fachschule Frau Diezel 03.08.2005

Plauen

Herr Dr. Laube, Herr
Dr. Mehl, Herr Mer- | 18.08.2005
tens

Albrecht-Daniel-Thaer-Institut fiir Agrarwissenschaften
an der Universitit Leipzig

In Abbildung 6 ist die geographische Lage der fiinf in die Voruntersuchung einbezoge-
nen Einrichtungen dargestellt. Es ist zu erkennen, dass sich drei Einrichtungen in unmit-
telbarer Nahe zum Modellbetrieb Delling befinden und je eine Einrichtung in nordliche

bzw. siidliche Richtung streut.
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Abbildung 6: Geographische Lage der fiinf Einrichtungen der Voruntersuchung in Sachsen

[Eigene Darstellung]

6.2 Intensivinterviews

Die Intensivinterviews haben im Zeitraum vom 5. August bis 16. September 2005 statt-
gefunden. Bei einem Vororttermin auf allen 16 ausgewihlten Betrieben wurde mit Hilfe
des Interviewleitfadens das Interview mit der Betriebsleiterin bzw. dem Betriebsleiter

durchgefiihrt.

Drei Betriebe werden im Haupterwerb und 13 im Nebenerwerb gefiihrt. Drei der Inter-
viewten waren dlter als 55 Jahre. Die Abweichungen von den Auswahlkriterien in Kapi-
tel 4.2.1.2 resultieren aus der Zusammenarbeit mit den beiden Verbinden (Landesver-
band Sachsen der Landwirte im Nebenberuf und der GAA-Vereinigung kologischer
Landbau), die den betreffenden Betrieben eine bedeutende Rolle fiir die Untersuchung

zumessen.

Da alle 16 Betriebe Einzelunternehmen natiirlicher Personen sind, unterscheiden sie
sich in der Rechtsform nur in dem Aspekt des Neben- oder Haupterwerbes. Wenn diese
Unterscheidung bei der Auswertung der Daten von Bedeutung ist, dann wird dies bei

den drei Haupterwerbsbetrieben an der betreffenden Stelle verdeutlicht.
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Zum Zeitpunkt der Intensivinterviews wurde der Begriff Agrotourismus synonym zum
in dieser Arbeit (vgl. Kapitel 5.1) definierten Begriff des Lernens und Erlebens in der
Landwirtschaft verwendet. Erst durch die Ergebnisse der Literaturrecherche konnte der
Begriff Agrotourismus in seiner fiir diese Arbeit giiltigen Bedeutung festgelegt werden.
Er wird dann verwendet, wenn der touristische Aspekt, also das Erleben in der Land-
wirtschaft, im Mittelpunkt des Angebotes steht. Der im Leitfaden der Intensivinterviews
(Anlage 6) genutzte Begriff Agrotourismus wird also folgerichtig in der Auswertung
durch den Begriff des Lernens und Erlebens in der Landwirtschaft ersetzt, und die Ter-
mini der Agrar-Umweltbildung bzw. Agrotourismus werden im Bedarfsfall nach deren

definierter Bedeutung eingesetzt (vgl. Kapitel 7.2).

Die Betriebe der InterviewpartnerInnen sind im Bundesland Sachsen regional sehr un-

terschiedlich verteilt, wie Abbildung 7 zu entnehmen ist.

Abbildung 7: Geographische Lage der 16 Betriebe der InterviewpartnerInnen in Sachsen

_‘_

[Eigene Darstellung]
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7 Darstellung und Interpretation der empirischen Untersu-
chungsergebnisse

7.1 Voruntersuchungen

Die Ergebnisse der Befragungen von Expertinnen und Experten geben an ausgewdihlten
Beispielen einen Uberblick iiber vorhandene Lern- und Erlebnisangebote und stellen die
Unterstiitzung durch einzelne Einrichtungen in Sachsen dar. Die Institution der Befrag-
ten wird nach den in Kapitel 4.2.2.1 dargestellten Kriterien vorgestellt. Anhand der Kri-
terien werden die Schwerpunkte des Interviewleitfadens fiir die folgenden Untersu-

chungen ermittelt.

Der Erlebnisbauernhof Lehm ist ein landwirtschaftlicher Familienbetrieb im Haupt-

erwerb. Er wurde in die Interviews einbezogen, weil er ein sehr breites Angebot im
Lern- und Erlebnisbereich fiir Schulkinder bietet. Der Hof ist weit iiber die Region hin-

aus bekannt. Zusammengefasst wurden folgende Ergebnisse erzielt:

Der Erlebnisbauernhof Lehm ist als Gewerbe angemeldet und dient der Familie Lehm
als Einkommensquelle neben dem landwirtschaftlichen Vollerwerbsbetrieb. Der Betrieb
befindet sich im Ortsteil Eberdorf der Stadt Chemnitz. Das Einzugsgebiet ist sehr grof3
und reicht von der Stadt Chemnitz bis zum Erzgebirge. Die 6ffentliche Anbindung er-
laubt den meisten Gruppen nur eine Anreise mit dem Bus, gefolgt von einem 40-
miniitigen Laufweg. Dies zeigt auf, dass eine entsprechend hohe Qualitit der Angebote
Schwichen in der infrastrukturellen Anbindung ausgleicht. Die Qualifikation der Fa-
milienmitglieder ist in diesem Fall fiir die Lern- und Erlebnisangebote besonders gut
geeignet. Frau Lehm und ihre Tochter haben den Facharbeiterabschluss in der Land-
wirtschaft. Frau Lehm hat ihre Ausbildung durch ein landwirtschaftliches Studium. Herr
Lehm ist ausgebildeter Lehrer. Daraus ergibt sich eine positive Zusammenfiihrung von
fachlichen Fiéhigkeiten und Kenntnissen aus Landwirtschaft und Piddagogik fiir die
Durchfiihrung der Angebote. In Form von Projektunterricht werden verschiedene The-

men angeboten:

- Haustiere — Nutztiere, - Kartoffeln,
- Vom Korn zum Brot, - Milch, Butter, Kise,
- Einheit Okologie und Okonomie, - Strukturwandel in der Landwirtschaft

- und Krauterprojekt, Wiese und Garten.
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Aufgrund der Nachfrage wurde das erste Heuhotel fiir Gruppen in Sachsen eingerichtet.
Damit sind auch Mehrtagesaufenthalte auf dem Hof mdglich. Da die Angebote lehr-
planbezogen sind, muss bei Lehrplaniiberarbeitungen eine Anpassung der Projektinhalte
erfolgen. Eine Schwierigkeit sieht Frau Lehm darin, dass Themen, die vorher in der
dritten oder vierten Klassenstufe bearbeitet wurden, jetzt bereits in die beiden ersten
Schuljahre integriert sind. So soll den Kindern beispielsweise vermittelt werden, was
ein Pferd frisst und wie viel Wasser es pro Tag sauft. Problematisch ist jedoch, dass
Kindern dieser Altersstufe die Vorstellung von MalBeinheiten fehlt. ,,Da kénnen die
Kleinen sich nichts drunter vorstellen®, sagt Frau Lehm. Daraus ergibt sich eine grof3ere
Herausforderung fiir die Landwirtinnen und Landwirte, die Inhalte altersgerecht pidda-

gogisch aufzubereiten.

Frau Lehms Einschidtzung zum Markteinstieg ist: ,,Wenn man so was neu aufbaut, dann
dauert das drei Jahre, bis es angenommen wird.* Fiir die Nebenerwerbslandwirtschaft
bedeutet dies, (1) dass sie zunéchst mit einer engen Zusammenarbeit zu einer Bildungs-
stitte beginnen sollte. (2) Um das Angebot kontinuierlich ausdehnen zu kénnen, miissen
die Betriebe die potentiell nachfragenden Einrichtungen kontaktieren und auf deren
Wiinsche eingehen. Der Erlebnisbauernhof Lehm stellt ein sehr gutes Praxisbeispiel dar,
da er sich mit auBBerschulischen Angeboten zum Lernen und Erleben in der Landwirt-
schaft etabliert hat. (3) Die Flexibilitat der Nebenerwerbsbetriebe ist eine Grundvoraus-
setzung fiir ihr Bestehen am Markt. Ausdauer und Orientierung an den Wiinschen der
zahlenden Kundschaft sind notwendige Voraussetzungen fiir die Umsetzung solcher

Angebote.

Pro Jahr nutzen ca. 150 Schulklassen die Angebote und ca. fiinf bis sechs Klassen blei-
ben mehrere Tage. Die Projekte finden in den Monaten Mérz bis November statt. Im
Winter existiert kaum Nachfrage. Die Nachfrage in der Hauptsaison bewertet Frau
Lehm sehr positiv. Damit der landwirtschaftliche Vollerwerb nicht unter den Lern- und
Erlebnisangeboten leidet, wird pro Tag nur ein Projekt durchgefiihrt. Ein entscheidender
Punkt ist jedoch nicht die Nachfrage, sondern die Finanzierung. Bisher fordert das Bun-
desland Sachsen aufBlerschulische Lernorte finanziell. Ohne Forderung erhoht sich der
finanzielle Aufwand pro Kind von 3,50 Euro auf 6,30 Euro. Nach Einschitzung von

Frau Lehm wiirde die Nachfrage durch Schulklassen dadurch stark abnehmen.

Die Werbung fiirden Betrieb erfolgt in Katalogen fiir Landurlaub, auf einer eigenen

Webseite (www.erlebnisbauernhof-lehm.de) sowie durch Informationsblitter direkt in
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Schulen. Hiufig kommen die Lehrkrifte in Eigeninitiative auf Familie Lehm zu. Die
eingesetzten Werbemittel kommen grundsitzlich alle fiir landwirtschaftliche Nebener-
werbsbetriebe in Frage. Fiir Nebenerwerbsbetriebe mit einer wesentlich geringeren An-
gebotskapazitit und mit wenigen regionalen Bildungseinrichtungen kann der Werbemit-
teleinsatz als zu aufwendig eingeschitzt werden. Eine eigene Webseite im Internet er-
fordert eine geeignete Ausriistung und entsprechende Kenntnisse, um sie ansprechend
und aktuell zu gestalten. Bei der Nutzung von Flyern ist eine Finanzierung notwendig,
sie konnen aber bei gezieltem Einsatz in personlichen Gesprichen mit Zielpersonen sehr
hilfreich sein. Als sehr zweckmiBig, ist die gemeinsam organisierte Werbung zu bewer-

ten, wenn diese der Vermittlung zwischen Nachfragenden und Anbietenden dient.

Die Lehrkrifte und Begleitpersonen der Schulklassen nehmen wihrend der Projekte
eher eine Beobachterrolle ein und unterstiitzen nur in wenigen Fillen die Arbeit in
Kleingruppen. Eine Mitarbeit der Lehrkréfte wiirde die Qualitit erhohen und ein schnel-
leres Vorgehen ermoglichen. Daraus ergébe sich aber ein erhohter Zeitaufwand in der
Vorbereitung. Um den zeitlichen Aufwand fiir die Lehrenden und die Landwirtinnen
und Landwirte zu reduzieren, ist die punktuelle Unterstiitzung in der Kleingruppenarbeit
eine empfehlenswerte Alternative. Bei der Kontaktaufnahme mit dem Betrieb spielen
die LehrerInnen eine wesentliche Rolle. Als moglichen Weg fiir die Zukunft sieht Herr
Lehm eine Angebotserweiterung fiir Kindergérten. Seiner Meinung nach sind Eltern
und GrofBeltern bereit, fiir Kleinkinder dieses Alters mehr Geld auszugeben. Diese An-
nahme unterstiitzt die Einschidtzung der Autorin, dass auch die Kinder im Vorschuljahr
eine geeignete Zielgruppe fiir Lern- und Erlebnisangebote auf Nebenerwerbsbetrieben

sind.

Die Sichsische Landesstiftung Natur und Umwelt (www.lanu.de), vertreten von

Herrn Dr. Blasig, wurde fiir die Expertenbefragung ausgewihlt, da sie sich in ihrer Au-
Benstelle in Lichtenwalde der Umweltbildung widmet. Sie ist ein wichtiger regionaler
Partner bei dem Zusammenspiel von Umwelt und Wirtschaft. Die vier AuBenstellen der
Stiftung sind in Sachsen entsprechend ihren Zielsetzungen verteilt. In Lichtenwalde, im
Nordosten von Chemnitz, liegt der Schwerpunkt auf dem ,,Umweltmobil*, auf dem Ar-
beitsbereich Umwelt und Wirtschaft sowie der Umweltbibliothek und der Vermittlungs-

stelle zum Freiwilligen Okologischen Jahr. Die Bemiihungen, Wanderwege, Radwege
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und Naturlehrpfade auszubauen, sollen die touristische Attraktivitit der Region erho-

hen. Dabei wird beriicksichtigt, dass die Strecken schulgruppengerecht gestaltet werden.

Fiir die schulische Umweltbildung stehen zwei Umweltmobile zur Verfiigung, die von
drei padagogisch bzw. naturwissenschaftlich ausgebildeten Mitarbeiterinnen der Stif-
tung betreut werden (www.umweltmobile.de). Die dreistiindigen Projekte werden in
den Schulen oder in der Natur durchgefiihrt. Fiir Grundschulen werden z.B. folgende
Themen angeboten: ,,Unterwegs wie die Maulwiirfe — der Boden hat’s in sich®, ,,In
einem Béchlein helle — dem Bachflohkrebs auf der Spur* oder ,,Auf dem Riicken der
Grille — querwiesein®. Die auf Umweltthemen bezogenen Angebote, wie beispielsweise
zum Lebensraum Wiese, sind eine sinnvolle Ergidnzung zur Agrar-Umweltbildung in
landwirtschaftlichen Betrieben. Diskussionsrunden zu Umweltfragen werden in Schulen
im Rahmen von Projektwochen angeboten. Die ortliche Grundschule in Lichtenwalde
erhilt eine besondere Zuwendung. Durch eine Praktikantin wurde zum Beispiel ein
Schulgarten geplant. Grundsitzlich gehen die Schulen und die Séchsische Landesstif-
tung zielgerichtet aufeinander zu. Resultat der Zusammenarbeit ist, dass im Jahr 2004
ca. 4000 SchiilerInnen mit den Umweltmobilen erreicht werden konnten. Eine Zusam-
menarbeit mit einzelnen Nebenerwerbsbetrieben konnte sich nach Einschidtzung der
Autorin positiv auf Lern- und Erlebnisangebote in der Region auswirken. Fiir die Wer-
bung fiir die Angebote liegen zusitzlich Flyer bereit. Herr Dr. Blasig begrii3t ausdriick-
lich die Entwicklung der Bildungseinrichtungen zu Ganztagsschulen. Dadurch wiirden
Partner des tdglichen Lebens vermehrt in den schulischen Alltag integriert. Dies unter-
stiitzt er mit der Aufforderung: ,,Wir miissen die Schulen viel mehr fiir das Leben
offnen.* Trotz der sehr umfangreichen und piddagogisch fundierten Angebote zur Um-
weltbildung von Kindern und Jugendlichen fehlt bislang der landwirtschaftliche Aspekt.
Da die Landwirtschaft einen der wichtigsten Gestaltungsbereiche der Umwelt und der
Kulturlandschaft in den dicht besiedelten Breitengraden Mitteleuropas, darstellt darf
eine Umweltbildung mit so breitem Ansatz, wie ihn die Stiftung verfolgt, nicht an den
Landwirtinnen und Landwirten vorbeigehen. Eine engere Zusammenarbeit und eine
Vernetzung der gestaltenden Bildungsakteure in einer Region erscheint der Autorin da-
her als notwendiges Ziel. Die Kooperation zwischen der Landesstiftung und Landwir-
tinnen oder Landwirten in den Umweltbildungsangeboten stellt vor allem fiir Nebener-

werbsbetriebe ein Potential dar.

49



7 Darstellung und Interpretation der empirischen Untersuchungsergebnisse

Das zustindige Amt fiir den Modellbetrieb Delling in Chemnitz-Draisdorf ist das Staat-
liche Amt fiir Landwirtschaft und Gartenbau mit Fachschule fiir Landwirtschaft Do-

beln-Mittweida. Fiir die Befragung wurde diese Institution ausgewihlt, weil die Amter

fiir Landwirtschaft in Sachsen die zustindige Stelle fiir die Vermittlung zwischen Leh-
renden und Landwirtinnen bzw. Landwirten sind und ihnen die Aufgabe der Kontrolle
der finanziellen Forderung zukommt. Interviewte Personen waren Herr Weinert als Mit-
arbeiter des Amtes und Frau Sillke als Ausbildungsberaterin im Amt fiir Landwirt-

schaft.

Nach Einschidtzung von Herr Weinert gibt es ca. 485 Landwirtschaftsbetriebe im Ne-
benerwerb im Amtsbereich Dobeln-Mittweida, die hauptsédchlich von &dlteren Menschen
bewirtschaftet werden. Es existieren keine Erhebungen iiber das Alter der Betriebsinha-
berInnen. Fiir die folgenden Untersuchungen, stellt das Alter ein Auswahlkriterium dar.
Auf diese Weise soll sichergestellt werden, dass eine Erweiterung der Betriebszweige
durch Lern- und Erlebnisangebote realistisch ist und von den Interviewten selbst um-
setzbar ist. Die dem Amt bekannten Nebenerwerbsbetriebe haben eine EU-
Fordernummer beantragt, wofiir die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte keinen
fachlichen Nachweis bendtigen. Daher sind die Qualifikation und der Haupterwerb
der Landwirtinnen und Landwirte im Nebenerwerb im Gegensatz zu den Haupterwerbs-
landwirtinnen und -landwirten unbekannt. Die Landwirtinnen und Landwirte im Haupt-
erwerb miissen mindestens den Abschluss des staatlich gepriiften Wirtschafters fiir eine
Forderung nachweisen konnen. Fiir eine zielgruppenangepasste Unterstiitzung des Ne-
benerwerbs ist die Erhebung der landwirtschaftlichen als auch sonstiger Qualifikationen
sinnvoll. Speziell fiir die Etablierung der Lern- und Erlebnisangebote in der Nebener-
werbslandwirtschaft ist die pddagogische und soziale Qualifikation der Landwirtinnen
und Landwirte von Bedeutung und sollte in die Erhebungen aufgenommen werden.
Weiterhin ist interessant, welchem Haupterwerb die Betriebsinhaberlnnen nachgehen
und welche Flexibilitét sich daraus fiir die Angebotsgestaltung ergibt. Fiir eine gezielte
Beratung der Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte ist eine Erfassung ihrer Zeit-
budgets und auBerlandwirtschaftliche Tatigkeiten dringend notwendig, da sie bisher
nicht existiert. Um dennoch Aussagen iiber die mogliche Zeitgestaltung der Lern- und
Erlebnisangebote machen zu konnen, werde ich mit den Beispielen der im Folgenden
interviewten 16 Betriebe arbeiten, die allerdings keine Riickschliisse auf die Gesamtheit

der Nebenerwerbsbetriebe in Sachsen zulassen.
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Angebote zum Lernen und Erleben in Nebenerwerbsbetrieben sind Frau Sillke und
Herrn Weinert kaum bekannt. In der Informationsbroschiire des Regierungsprésidiums
Chemnitz [RPC 2004] sind nur sechs Anbieter fiir den Bereich Mittweida und Chemnitz
aufgenommen, die alle im Haupterwerb wirtschaften. Nach Einschédtzung von Frau Sill-
ke sind die zwei bekanntesten Beispiele der Region der Erlebnisbauernhof Lehm (vgl.
Kapitelbeginn) und der Quenglerhof (www.quenglerhof.de). In den meisten Fillen han-

delt es sich bei den Angeboten um zweieinhalb- bis dreistiindige Projekte.

Nach Einschitzung von Herrn Weinert ist bei den Nebenerwerbslandwirtinnen und -
landwirten kein Interesse zu erkennen, Agrar-Umweltbildung anzubieten. Daher ist es
sehr wichtig, in den Intensivinterviews die Motivation der Nebenerwerbslandwirtinnen
und -landwirte fiir Angebote zum Lernen und Erleben fiir Kinder auf dem eigenen Be-

trieb herauszufinden.

Als direkte Unterstiitzung fiir die Lern- und Erlebnisangebote fiir Kinder ist das Amt
die zustdndige Stelle fiir die Kontrolle und Bestitigung der Honorarvertrige, die durch
das Bundesland Sachsen im Rahmen des Projektes ,,Lernen in Unternehmen der Land-,
Forst- und Milchwirtschaft finanziert werden. Nachfragen von Lehrkriften oder Land-
wirtinnen bzw. Landwirten zur Vermittlung an einen Landwirtschaftsbetrieb bzw. eine
Schule gab es bisher nicht. Nach Einschitzung der Autorin, ist sowohl die Aktivitidt zur
Unterstiitzung der Landwirtschaftsbetriebe bei der Kontrolle der Honorarvertrige als
auch die Vermittlungsaktivitit des Amtes zu gering, um die Agrar-Umweltbildung zu
fordern. Es scheint sinnvoll, das Projekt des Landes Sachsen und die damit verbundene
Unterstiitzung durch gezielte Offentlichkeitsarbeit aktiv an die Landwirtinnen und

Landwirte heranzutragen.

Das Staatliche Amt fiir Landwirtschaft mit der Fachschule fir Landwirtschaft Plauen

hat das Interesse der Autorin durch das Projekt der Fachschule ,,Vom Bauernhof frisch
auf den Tisch — Kinder begleiten den Weg vogtlindischer Landwirtschaftsprodukte*
geweckt. Gemeinsam mit dem Jugendamt des Vogtlandkreises wurde das Pilotprojekt
im Schuljahr 2003/2004 initiiert. Die FachschiilerInnen des Jahrganges haben unter An-
leitung ihrer Lehrenden mit iiber 300 Kindern aus 21 Kindertagesstitten vier Projektta-
ge auf vogtlindischen Landwirtschaftsbetrieben und Verarbeitungsbetrieben durchge-
fiihrt, die iiber das Jahr verteilt folgenden Themen untergeordnet waren:

Was macht der Bauer im Winter? (Schwerpunkt Tierhaltung),
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Landwirtschaft im Frithjahr (Schwerpunkt Getreideaussaat),

Ernten im Sommer (Schwerpunkt Ernte)

und im Herbst: Herstellung bzw. Verarbeitung landwirtschaftlicher Produkte
(Schwerpunkt Verarbeitung und Vertrieb) [vgl. MULLER 2004 und DOHLER,
GEIER 2004].

Die Gestaltung eines jahresbegleitenden Programms eignet sich auch fiir Nebener-
werbsbetriebe und passt sich gleichzeitig den altersspezifischen Bediirfnissen der Kin-
der an. Vorschulkinder im Alter von fiinf bis sechs Jahren benétigen die Wiederholung
der Themen in einem gleich bleibenden Zusammenhang. Dafiir eignet sich zum Beispiel
ein Nebenerwerbsbetrieb, auf dem alle Projekttage durchgefiihrt werden. Das erleichtert
den Kindern, sich an Gelerntes und Erlebtes besser zu erinnern. Die Nebenerwerbsbe-
triebe konnen mit einem solchen Programm eine sichere Zusammenarbeit mit einer, bei
groflerer Kapazitit mit mehreren Kindertagesstitten eingehen. Die Zeitriume von je-
weils ca. drei Stunden zu einem bestimmten Termin in der jeweils passenden Jahreszeit
sind gut planbar und auf lange Sicht mit beiden Erwerbsbereichen vereinbar. Da nicht
alle Betriebe die vier Themenfelder abdecken kénnen oder einen geeigneten Raum fiir
die Winterveranstaltung besitzen, ist eine Anpassung an die eigenen Gegebenheiten

notwendig.

Das Interview wurde mit Frau Diezel, als Mitarbeiterin des Amtes fiir Landwirtschaft in
Plauen, gefiihrt. Sehr erfreulich ist, dass es, vorausgesetzt die finanziellen Mittel stehen
zur Verfiigung, eine Fortsetzung dieses Fachschulprojektes geben wird. Eine sehr wiin-
schenswerte Entwicklung wire dariiber hinaus die Ausweitung dieses Projekts auf ande-
re Fachschulen, von denen es in Sachsen fiinf gibt. Die FachschiilerInnen, die bereits
einen direkten Kontakt zu Landwirtschaftsbetrieben besitzen oder aufbauen, wiirden die

padagogische Anleitung durch die Lehrkrifte der Fachschule erhalten.

Das Albrecht-Daniel-Thaer-Institut fiir Agrarwissenschaften e.V. an der Universitit

Leipzig hat im Auftrag des Sichsischen Staatsministeriums fiir Wissenschaft und Kunst
ein Forschungsvorhaben zur Entwicklung von Akteursnetzwerken des landlichen Rau-
mes in Westsachsen durchgefiihrt. Das Teilprojekt I befasst sich u. a. speziell mit land-
wirtschaftlich geprigtem Tourismus und der Nutzung vorhandener Bestdnde gefidhrde-
ter Nutztierrassen [WAGNER 2006]. Nach der Aussage von Herrn Dr. Laube, einem Mit-

arbeiter des Institutes, wurden ca. 150 Betriebe erfasst, die sich mit der Zucht und Hal-
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tung von gefdhrdeten Nutztieren befassen. Durch eine Katalogisierung der Betriebe soll
sowohl Erwachsenen als auch Schulkindern die agrotouristische Angebotsvielfalt niher
gebracht werden. Es wurden im Rahmen der Untersuchungen bereits fiinf Testfahrten
mit Schulklassen und Erwachsenengruppen durchgefiihrt. Die Ergebnisse des For-
schungsberichtes sind noch nicht veroffentlicht, werden aber eine mogliche Nutzung
des genetischen Pools alter Nutztierrassen und der agrotouristischen Angebote fiir
Vor- und Grundschulen im ldndlichen Raum liefern. Nach Einschidtzung der Autorin
kommen dafiir auch Nebenerwerbsbetriebe in Frage. In diesem Zusammenhang wére
eine Erhebung sinnvoll, welche die Anzahl der landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbe-
triebe erfasst, die alte und gefdhrdete Nutztierrassen halten. Fiir die Lern- und Erlebnis-
angebote auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben bedeutet dies, dass sie in den
Katalog mit aufgenommen wiirden und auf diese Weise eine erhohte Resonanz finden

konnten.

Fiir die Planung der Intensivinterviews ergeben sich daher folgende zentrale Aspekte,

die in den Nebenerwerbsbetrieben zu erfragen sind:

Alter, Qualifikation, Haupterwerb, Flexibilitit der Zeitgestaltung und der inhaltlichen
Gestaltungsmoglichkeiten, Interesse und Motivation an Lern- und Erlebnisangeboten,
Art der Werbung, bereits vorhandene Angebote im Lern- und Erlebnisbereich und zu-
kiinftig mogliche Angebote, Kenntnisse iiber Unterstiitzung, Vermittlung und Forde-
rung, mogliche Zusammenarbeit mit anderen Einrichtungen und die mégliche Einbezie-

hung der Lehrkrifte.

Beziiglich der Gestaltungsmoglichkeiten von Lern- und Erlebnisangeboten in Nebener-
werbsbetrieben sind zwei Aspekte festzuhalten:

— Ein Zusammenarbeit der Fachschulen mit landwirtschaftlichen Nebener-
werbsbetrieben ist eine mogliche Form, um Lern- und Erlebnisangebote {i-
berhaupt umsetzen zu konnen und qualitativ zu betreuen.

— Alte und gefihrdete Nutztierrassen in landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbe-
trieben stellen einen moglichen Ansatzpunkt fiir Lern- und Erlebnisangebote

dar.
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7.2 Intensivinterviews

7.2.1 Charakteristik der InterviewpartnerIlnnen
Von den 16 interviewten Personen sind drei Frauen Betriebsinhaberinnen, bei zwei wei-
teren Interviews war zusitzlich zum Betriebsinhaber noch ein weibliches Familienmit-
glied am Gesprich beteiligt. Die geringe Zahl an interviewten Personen steht einer
quantitativen Auswertung entgegen. Jedoch spiegeln die Zahlen den sehr geringen An-
teil an Frauen als Betriebsinhaberinnen in der Landwirtschaft wieder (vgl. Kapitel
5.2.2). Bis auf drei Betriebsleiter sind alle unter dem 56. Lebensjahr. Daher besteht fiir
die Mehrheit der Befragten die Moglichkeit, einen Neuaufbau oder einen Ausbau eines
Betriebszweiges mit Lern- und Erlebnisangeboten selbst umzusetzen. Bei den drei iiber
56-jahrigen Betriebsleitern arbeitet bereits, bis auf eine Ausnahme, eine junge Generati-
on mit, die Interesse an der Zusammenarbeit auf dem Hof hat. Von den 16 Betrieben
werden drei im Haupterwerb und 13 im Nebenerwerb gefiihrt. Die Nebenerwerbsland-
wirtinnen und -landwirte gehen alle einer Arbeit aullerhalb des eigenen landwirtschaft-
lichen Betriebes nach, die ihr Haupteinkommen sichert. Eine Landwirtin befindet sich
im Mutterschutz. Sechs Nebenerwerbslandwirtinnen bzw. -landwirte sind im Haupter-
werb selbststindig oder im Rentenstatus. Daraus ergibt sich die Moglichkeit, die Zeit
flexibel einzuteilen. Dies ist auch in Hinsicht auf die Angebotsgestaltung von Lernen
und Erleben in der Nebenerwerbslandwirtschaft ein wesentlicher Faktor und wird im
Zusammenhang mit moglichen Problemen bei der Umsetzung erneut erortert (vgl. Ta-
belle 16, Kapitel 7.2.8). In Tabelle 3 werden die Charakteristika der interviewten Be-

triebe zusammengefasst.

Tabelle 3: Charakteristika der interviewten Landwirtschaftsbetriebe

Charakteristik Anzahl der Betriebe und Zuordnung
Erwerbsform 13 Nebenerwerb

3 Haupterwerb
Haupterwerbsform 9 selbststindig

7 angestellt
BetriebsinhaberIn 13 Minner

3 Frauen
Alter 13 < 56 Jahre

3 > 56 Jahre
Junglandwirtinnen und -landwirte auf dem Hof 14 ja

2 nein

[Eigene Erhebung]
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7.2.2 Qualifikation der Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte

BetriebsleiterInnen

Der Qualifikationsstand der BetriebsleiterInnen gliedert sich in drei Bereiche:
landwirtschaftlicher,
piadagogischer
und fachfremder Abschluss.

Neben der Ausbildung selbst sind die Lidnge und der Umfang der landwirtschaftlichen
und piddagogischen Erfahrungen der Befragten maB3geblich. Die Ergebnisse werden in

Tabelle 6 dargestellt.

Lern- und Erlebnisangebote in der Landwirtschaft sollten auf landwirtschaftlichem
Fachwissen basieren. Insgesamt zwolf der Interviewten besitzen einen landwirtschaft-
lichen Abschluss als Nachweis fiir ihre Fachkenntnisse. Da alle Befragten Betriebsleite-
rInnen ihrer Hofe sind, verfiigen sie aufgrund ihrer praktischen Tétigkeit tiber landwirt-

schaftliche Fachkenntnisse.

Grundlage fiir eine hohe Qualitit der Bildungsangebote ist eine padagogische Ausbil-
dung der BetriebsleiterInnen. Zwei der Befragten haben einen padagogischen Ab-
schluss (Ausbildereignungsnachweis) erworben, der sie zur Lehrlingsausbildung be-
rechtigt. Ein dritter ist aktuell in der Meisterausbildung, in der die Ausbilderqualifikati-
on integriert ist. AuBlerhalb der rechtlich anerkannten Abschliisse geben fiinf weitere
Befragte Erfahrungen mit Betreuungs- und Lehraufgaben fiir FachschiilerInnen an. Dar-
aus resultiert, dass von 16 Befragten 7 Landwirtinnen und Landwirte pddagogische
Kenntnisse vorweisen konnen. Dariiber hinaus geben sieben an, dass ein Motivations-

grund fiir Lern- und Erlebnisangebote die eigenen Kinder bzw. Enkelkinder seien.

Fiir die pddagogische Qualifikation der Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte be-

deutet dies, dass differenzierte Weiterbildungsangebote notwendig sind.

Die Angaben zu landwirtschaftlichen und pddagogischen Abschliissen der Betriebslei-
terlnnen werden in Tabelle 4 dargestellt. Die nachfolgenden Kategorien sind dabei
mafgeblich:

0 weder landwirtschaftlicher noch padagogischer Abschluss vorhanden

1 landwirtschaftlicher Abschluss vorhanden

2 landwirtschaftlicher und padagogischer Abschluss vorhanden
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Tabelle 4: BetriebleiterInnen kategorisiert nach landwirtschaftlichen und piadagogischen

Abschliissen
Kategorie ‘ 0 ‘ 1 ‘ 2 ‘ keine Angaben
Zahl der BetriebsleiterInnen ‘ 3 ‘ 10 ‘ 2 ‘ 1

[Eigene Erhebung]

Fasst man die Abschliisse der BetriebsleiterInnen zusammen, so wird deutlich, dass
lediglich zwei der Interviewten iiber landwirtschaftliche und padagogische Qualifikati-
onen verfiigen. Nimmt man allerdings die praktischen Erfahrungen der BetriebsleiterIn-
nen hinzu und erginzt die Kategorien entsprechend, so ergibt sich die in Tabelle 5 dar-
gestellte Verteilung:

0 weder landwirtschaftlicher noch padagogischer Abschluss bzw. Erfahrung vor-

handen
1 landwirtschaftlicher Abschluss bzw. Erfahrung vorhanden

2 landwirtschaftlicher und padagogischer Abschluss bzw. Erfahrung vorhanden

Tabelle 5: BetriebsleiterInnen kategorisiert nach landwirtschaftlichen und pidagogischen
Abschliissen und Erfahrungen

Kategorie ‘ 0 ‘ 1 ‘ 2

Zahl der BetriebsleiterInnen ‘ 0 ‘ 9 ‘ 7
[Eigene Erhebung]

Wihrend die BetriebsleiterInnen in allen Féllen landwirtschaftliche Kompetenzen auf-
weisen, besteht ein Bedarf an padagogischen Kenntnissen, um Lern- und Erlebnisange-

bote fiir Kinder in einer hohen Qualitéit anbieten zu konnen.

Weitere Arbeitskriifte

Im Zusammenhang mit der zukiinftigen Moglichkeit, Lern- und Erlebnissituationen mit
Kindern zu gestalten, stellt sich die Frage nach den zur Verfiigung stehenden Ar-
beitskriften und deren Qualifikation. Bei den zwolf Betrieben, die ein Interesse an
Lern- und Erlebnisangeboten bekundet haben, steht in jedem Falle die interviewte Per-
son fiir die mogliche Angebotsgestaltung zur Verfiigung. AuBler bei einem Betrieb wer-
den noch ein bis vier weitere MitarbeiterInnen zur Unterstiitzung von Agrar-
Umweltbildungsangeboten im Betrieb genannt. Zumeist sind es Familienmitglieder, die

durch tigliche Mitarbeit an den Betrieb gebunden sind. Die erhobenen Qualifikationen
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reichen von einer habilitierten Gartenbauwissenschaftlerin tiber einen diplomierten Ag-
raringenieur mit Lehrlingsausbildungsberechtigung. Des Weiteren arbeiten eine
Fleischwarenverkduferin und eine gelernte Krankenschwester in den landwirtschaftli-
chen Nebenerwerbsbetrieben. Die Qualifikation weiterer Arbeitskrifte stellt eine Mog-
liche Unterstiitzung der BetriebsleiterInnen bei den Lern- und Erlebnisangeboten dar.
Dabei kann eine fachfremde oder padagogische Ausbildung der weiteren Arbeitskraft

die Qualitit der Angebote positiv beeinflussen.

Tabelle 6 fasst die Qualifikationen der einzelnen Arbeitskrifte zusammen.

Tabelle 6: Qualifikation der BetriebsleiterInnen und weiterer Arbeitskriifte

Qualifikation der weitere Arbeitskrifte und
BetriebsleiterInnen deren Qualifikation
Be- Anzahl
trieb | landwirt- | pidago- fach- del:zliler- landwirt- | pidago- fach-
schaftlich gisch fremd schaftlich gisch fremd
sonen
1 X 0 3 X X
2 X 0 2 X
3 X
4 0 0 X 1 X
5 X 4 X X
6 X 0 1 X
7 X 2 X X
8 X X X 1
9 X X 1 X
10 X 1
11 X X 1 X
12 k.A./o X 1
13 X X 1 X X
14 0 X 1 X
15 0 X
16 X 0 1 X X
Haupterwerbsbetriebe X - Abschluss o - Erfahrung [Eigene Erhebungen]

7.2.3 Charakteristik der Betriebe
Die Betriebszweige der Interviewten unterscheiden sich hinsichtlich der vorhandenen
- Fléachen,
- Tiere

- und speziellen Produktionsrichtungen der Einzelhofe.

In den ersten beiden Spalten von Tabelle 7 sind die Zugehorigkeit der Betriebe zu den
beiden Verbinden VLN und GAA und die Rechtsform nach Haupt- und Nebenerwerb
erfasst. Neun der Interviewten sind Mitglieder des VLN und sieben bei der GAA. Eine

Betriebsleiterin gehort keinem der beiden Verbénde an.
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Die Flachenausstattung der befragten Nebenerwerbsbetriebe liegt durchschnittlich bei
21 Hektar, wobei eine starke Schwankung zwischen fiinf und 52,5 Hektar zu verzeich-
nen ist. Im Vergleich liegt der Mittelwert von 21 Hektar etwas iiber dem der landwirt-
schaftlichen Nebenerwerbsbetriebe in Sachsen mit 14 Hektar [SMUL 2005, S. 7]. Der
leicht erhohte Wert begriindet sich durch die Auswahl der Betriebe nach den in Kapitel
4.2.1.2 beschriebenen Kriterien. Ein weiterer Aspekt ist die Unterstiitzung der beiden
Verbinde GAA und VLN, die keine Zwangsverbinde fiir Nebenerwerbslandwirtinnen
und -landwirte sind, was darauf schlieBen ldsst, dass sich die BetriebsleiterInnen be-
wusst zu einem Beitritt entschieden haben. Daraus wiederum lésst sich schlussfolgern,
dass diese Betriebe von besonders aktiven Landwirtinnen und Landwirten gefiihrt wer-
den, was sich teilweise in einer groBeren Landfliche widerspiegelt. Grundsitzlich ist die

FlachengroBe aller interviewten Betriebe fiir Lern- und Erlebnisangebote geeignet.

Die Flidchen teilen sich zu 66 % Griinland, zu 44 % in Ackerland auf. Verglichen mit
dem Verhiltnis zwischen 20 % Griinland und 80 % Ackerland in der gesamten séchsi-
schen Landwirtschaft in 2004 [SMUL 2005, S. 10] bewirtschaften die ausgewéhlten
Betriebe iiberdurchschnittlich viel Griinland. Dieser Aspekt ist ebenfalls auf den Mo-
dellbetrieb Delling zutreffend und eignet sich daher als Thema fiir Agrar-
Umweltbildungsangebote fiir Kinder. Das in dieser Arbeit vorgeschlagene Modellkon-
zept spiegelt diesen Aspekt wider (vgl. Kapitel 9). Zusitzlich zur landwirtschaftlichen
Nutzflache geben fiinf Betriebe eigene Waldflachen an, die sich fiir Angebote im
waldpiddagogischen Zusammenhang eignen. Wie in Tabelle 7 dargestellt, bewirtschaf-
ten zwei der Betriebe kein Ackerland und ein Betrieb kein Griinland. Trotzdem kdnnen

sie mit effizienten Angeboten zur Agrar-Umweltbildung von Kindern beitragen.

Die Tierbestinde der befragten Betriebe ermoglichen ebenfalls eine Vielzahl an Lern-
und Erlebnisangeboten. Zwei der Betriebe betreiben keine Tierproduktion, erméglichen
aber attraktive Angebote zum Thema Pflanzenbau, da sie in traditionellen Ackerbauge-
bieten liegen. Die 14 weiteren Betriebe unterscheiden sich sehr. Ein Betrieb umfasst
zwel, ein anderer Betrieb mehr als zehn verschiedene Tierarten. Auch die GroBe der
Tierbestinde differiert sehr zwischen den Hofen. Neun Betriebe besitzen Mutterkiihe.
Die Anzahl schwankt zwischen einem bis zu 33 Tieren. Fiir die Lern- und Erlebnisan-
gebote bedeutet dies, dass diese 14 Betriebe fiir Themen rund um die landwirtschaftli-
chen Nutztiere geeignet sind und die Konzepte jeweils auf den Betrieb angepasst wer-

den miissen.
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Legt man den Fokus auf die Moglichkeiten der Lern- und Erlebnisangebote in der
Landwirtschaft, so spielen Spezialisierungen und vorhandene Besonderheiten eine we-
sentliche Rolle. Insgesamt sechs Betriebe bauen Kartoffeln an und versorgen sich in
diesem Rahmen selbst. Fiinf Betriebe betreiben eine Direktvermarktung ihrer Produk-
te. Der feste Kundenkreis kauft regelmiBig Eier, Kartoffeln, Gemiise oder Fleisch auf
dem Betrieb. Ein Betrieb liefert die Bestellungen an die Kundschaft selbst aus und um-
geht so das Problem der Anfahrt und den Platzmangel auf dem kleinen Hof. In einigen
Féllen nutzen die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte ihren Haupterwerb als
weiteres Netzwerk zur Vermarktung ihrer Produkte. Sie verkaufen die Eier an Kolle-
ginnen oder Kollegen. Lern- und Erlebnisangebote fiir Kinder und Direktvermarktung
konnen eine symbiotische Wechselbeziehung bilden. Die Angebote fiir Kinder konnen
durch den Verkauf eigener Produkte in einem eigenen Hofladen mitfinanziert werden.
Umgekehrt kann sich der positiv erlebte Aufenthalt und ein erworbenes Produkt aus
dem Hofladen als Werbung fiir die Direktvermarktung bei den Familien der Kinder

auswirken.

Wichtig fiir die Attraktivitit des Einzelunternehmens sind die in Tabelle 7 in der letzten
Spalte aufgefiihrten Besonderheiten des Betriebes. Darunter fillt z.B. die eigene
Schlachtung oder die vorhandene Pension. Ein interviewter Betrieb ist mit drei Sternen
als Anbieter fiir ,,Urlaub auf dem Bauernhof* ausgezeichnet (vgl. Kapitel 5.1.2). Vor-
handene Streuobstwiesen oder die aktive Mitgliedschaft in der GEH (www.g-e-h.de;
vgl. Anlage 14) ermdglichen Angebote im Bereich der in-situ-Erhaltung der Artenviel-

falt dar.

Tabelle 7 zeigt eine detaillierte Ubersicht iiber die einzelnen Betriebe und deren Spezia-

lisierung.
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Tabelle 7: Betriebszweige und Spezialisierungen der Interviewbetriebe

Be- | Rechts | Ver- GroBe in Hektar Tie- Kartof- Direkt-
c AL | GL | Wald felan- vermark- | Besonderheiten
trieb | -form | band re
bau tung
1 NE VLN | 23 7 X X X Schlachtung
2 | NE |VIN| 4 |65 X X Schlachtung,
Pension
3 NE VLN 5 X X
4 NE VLN | 1,2 | 3,8 20 X Streuobstwiese
5 NE VLN | 17,7 | 14,7 X X X Schlachtung
6 NE VLN 21 X
Pension — Urlaub
7 HE VLN | 60 | 161 X X auf dem Bauern-
hof
8 NE VLN | 21 2 1,5 X
9 NE 39 | 2,2 X X Streuobstwiese
10 NE GAA | 20 6 X X
11 HE GAA | 22,5225 X GEH-Mitglied
Pension — Urlaub
12 HE | GAA 70 X auf dem Bauern-
hof
13 NE GAA | 17
14 NE GAA | 14 | 35 9 X X
15 NE | GAA [175]| 6 15
16 NE \(;[AIX’ 25 25 10 X X Streuobstwiese
[Eigene Erhebungen]

Die Direktvermarktung dient als ein positives Beispiel fiir den Einstieg der Nebener-
werbslandwirtinnen bzw. der -landwirte in die Nischen der Agrarwirtschaft. Sie kann
eine positive Synergie mit dem Agrotourismus bilden. Die Betriebe erfiillen bereits teil-
weise die Voraussetzungen, die fiir Angebote im Agrotourismus wichtig sind. So sind
beispielsweise sehr oft hygienische Einrichtungen in ausreichendem Malle vorhanden
oder einfach umzugestalten. Die Offentlichkeitsarbeit und die Bindung eines Kun-
denstammes an den eigenen Hof sind wesentliche Merkmale sowohl der Direktvermark-
tung als auch des Agrotourismus [WIRTHGEN/MAURER 2000, S. 20]. Der Zusammen-
hang zwischen beiden lésst sich an einem Beispiel aus den Erhebungen im Rahmen der
vorliegenden Arbeit aufzeigen. Einer der befragten Nebenerwerbsbetriebe hat mit einer
Kindertagesstitte ein Projekt auf der Streuobstwiese durchgefiihrt. In dem speziellen
Fall konnten die Kinder auf Initiative einiger Eltern die Verbindung zwischen der Ap-
felernte und einer Mathematikaufgabe herstellen. Aus Sicht der Distributionspolitik des
Marketings stellt die Selbstpfliickaktion einen moglichen Absatzweg fiir Direktver-
marktung dar [WIRTHGEN/MAURER 2000, S 194]. Es ist also moglich, dasselbe Produkt
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durch eine geringe Anpassung an die Bediirfnisse der Kundinnen und Kunden auf zwei
unterschiedliche Weisen zu vermarkten. Somit ergibt sich eine positiv nutzbare
Schnittmenge zwischen Agrar-Umweltbildung und Direktvermarktung. In diesem Fall
war der Landwirt nicht an der Planung und Durchfithrung des Projektes beteiligt, er
stellte also lediglich die Streuobstwiese zur Verfiigung. Um in Zukunft die Qualitéit und
gegebenenfalls die Zahl der Angebote zu erhohen, wire ein eigenes Konzept des Ne-

benerwerbslandwirtes, das auf die Bediirfnisse der Kinder ausgerichtet ist, sinnvoll.

7.2.4 Infrastrukturelle Einbettung der Betriebe
Nahezu alle Betriebe haben eine oder mehrere Bildungseinrichtungen in ihrer unmittel-
baren Nihe. Kindertagesstitten (KiTa) und Grundschulen werden am héufigsten ge-
nannt. Zwei Drittel der Betriebe sind von den Bildungseinrichtungen nicht weiter ent-
fernt als vier bis sechs Kilometer. Das unterstiitzt die Annahme der Autorin, dass sehr
viele sdchsische Landwirtschaftsbetriebe im Nebenerwerb in der Nihe von Bildungsein-
richtungen fiir Kinder im Vor- und Grundschulalter liegen. Dariiber hinaus befinden
sich einige Betriebe in der Ndhe von Oberstufenschulen oder, wie in einem Fall, einer
Behinderteneinrichtung. Daraus ergeben sich Chancen fiir eine individuelle Nachfrage
an die entsprechenden Betriebe. In Tabelle 8 wird zusammengefasst, welche Bildungs-

einrichtungen im Einzugsbereich der interviewten Betriebe vorhanden sind.

Tabelle 8: Bildungseinrichtungen in den Einzugsbereichen der Betriebe

Cluster Hiufigkeit Erliiuterungen
LAl 14 Entfernungen zwischen 0,5 und 4 Kilometern
Grundschule 13 Entfernungen zwischen 0,5 und 6 Kilometern
Oberstufenschule 9 Entfernungen zwischen 0,3 und 15 Kilometern
Behindertenein- k. A.
. 1
richtung

[Eigene Erhebungen]
Alle Betriebe sind mit o6ffentlichen Verkehrsmitteln erreichbar, was fiir auBBerschulische

Lernorte sehr positiv ist. Die Anbindung kann dariiber hinaus mit selbst organisierten
Fahrzeugen ergéinzt werden, da bei fast allen Betrieben eine Anreise mit einem Reisebus
direkt auf den Hof moglich ist. Somit ist es Vor- und Grundschulklassen sehr gut mog-
lich, die Betriebe zu besuchen. Als Alternative haben alle Interviewten auf die Wander-
und Fahrradwege hingewiesen. So ldsst sich der Besuch des auflerschulischen Lernortes
Nebenerwerbsbetrieb mit einem Wandertag verbinden. Fiir die sehr nahe gelegenen
Bildungseinrichtungen von einem halben Kilometer eignet sich der Wander- oder FuB3-

weg am besten, um die Landwirtschaftsbetriebe zu erreichen. Die Zeitplanung ist unab-
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hingig von den offentlichen Verkehrsmitteln und es treten keine zusitzlichen Kosten
auf. Die Erreichbarkeit mit dem Fahrrad ist durch den schlechten Ausbau der Fahrrad-
wege nur bedingt gegeben. Einer der Interviewten hat erwihnt, dass sehr viele ausge-
schilderte Fahrradwege nicht kindgerecht sind, z.B. verlaufen Teilstrecken auf Bundes-
straen. In wenigen Fillen sind die Betriebe mit der Bahn oder dem Schulbus zu errei-
chen oder an ein Reitwegenetz angeschlossen. Diese Moglichkeiten konnen individuell
fiir den Ausbau des agrotouristischen Angebotes genutzt werden. In Tabelle 9 ist die

infrastrukturelle Erreichbarkeit der Betriebe zusammengefasst.

Tabelle 9: Infrastrukturelle Erreichbarkeit der Betriebe

Cluster Hiufigkeit Erliuterungen
offentlicher Bus 16
Auto/Bus 16 1x ohne Bus
Bahn 3 1x plus 20 Minuten Wanderweg
Fahrrad 16
Wanderweg 16
andere 2 Schulbus hilt vor dem Hof, ausgebautes Reitwegenetz

[Eigene Erhebungen]

7.2.5 Analyse der Lern- und Erlebnisangebote
In einem ersten Schritt wurden bereits existierende Lern- und Erlebnisangebote der in-
terviewten Haupt- und Nebenerwerbsbetriebe erfasst. Dieser Ist-Zustand wird mit den
Angaben der Interviewten zur Bereitschaft zukiinftiger Lern- und Erlebnisangebote,
dem Plan-Zustand, verglichen. Zur Darstellung der verschiedenen Angebote dienen im
Folgenden sechs Cluster:

1. Hoffiihrungen,

Hoffeste,
Projektangebote,
Erwachsenenangebote,

Urlaub auf dem Bauernhof

AN O i

und Schulbauernhof.

Diese sind im Leitfaden als mogliche Antworten fiir vorhandene oder geplante Lern-
und Erlebnisangebote integriert oder entsprechen den Angeboten, die durch die Ergin-

zungen der Interviewten hinzugekommen sind.

Zusitzlich zu den Ergebnissen in Tabelle 10 werden im Folgenden die sechs Cluster
erklért. Inhaltlich werden die Konsequenzen fiir die zukiinftigen Lern- und Erlebnisan-

gebote in der Nebenerwerbslandwirtschaft fiir Kinder abgeleitet:
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Hoffiihrungen stellen die am hiufigsten angewendete und geplante Veranstaltungsart
dar. Die Hoffithrung gehort zu den Angeboten im Lern- und Erlebnisbereich, die der
eigenstdandigen oder ergidnzenden Einfithrung auf den Landwirtschaftsbetrieb dient (vgl.
Kapitel 5.4.1). Sie zeichnet sich durch eine grofle Variationsbreite aus und ermoglicht
den Landwirtinnen und Landwirten, auch ohne grolen Aufwand Angebote in einem
gewissen Rahmen durchzufiihren. Je nach Umfang und Hiufigkeit ist der finanzielle
Aufwand fiir die investierte Arbeitszeit gering. Diese Kosten konnen durch den positi-
ven Werbeeffekt auf die Direktvermarktung aufgewogen werden. Die Hoffiihrung kann
den PR-Aktionen zugerechnet werden, die das Ziel verfolgen, der Offentlichkeit ein
positives Image des Hofes zu vermitteln [WIRTHGEN/MAURER 2000, S. 218]. Dabei sind
zwei Zielgruppen zu definieren, die die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte an-
sprechen sollten: Zum einen sind es die Kinder und Jugendlichen selbst, die durch die
Hoffiihrungen einen Einblick in die Landwirtschaft erhalten sollen. Dabei gilt es, durch
eine piadagogische und fachliche Anpassung der Landwirtinnen und Landwirte an die
Kinder und Jugendlichen agrar-umweltbildend wirksam zu werden. Die zweite Ziel-
gruppe sind Schliisselpersonen, die durch eine personliche und positive Bindung an den
landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieb die Zielgruppe der Kinder und Jugendlichen
an den Hof bringen konnen. Dazu gehdren zum Beispiel Eltern, ErzieherInnen, Lehre-

rInnen oder Entscheidungstriagerlnnen des ¢ffentlichen Lebens.

Das Hoffest stellt in der Kategorie der weiterfiihrenden Angebote ein eher erlebnisori-
entiertes Angebot dar (vgl. Kapitel 5.4.1). Dariiber hinaus kann es ein Anlass fiir weite-
re Lern- und Erlebnisangebote sein. Bei den Interviewten ist das Hoffest in der Regel
eine einmal im Jahr stattfindende Veranstaltung, die an unterschiedliche Zielgruppen
gerichtet ist. Fiir die Hofe mit Direktvermarktung dient es als Dankeschon und Kunden-
bindungsmalinahme fiir bestehende oder neue KundInnen. Das Hoffest ist wie die Hof-
fithrung ein weiteres Instrument in der PR-Arbeit. Einige Hofe beteiligen sich mit einem
Hoffest an Gemeinde- oder Dorffesten. Der Hof bietet dabei den unterschiedlichen Al-
tersgruppen verschiedene Angebote von Hiipfburg bis Waldfiihrung an, die die Land-
wirtschaft lern- und erlebnisorientiert darstellen. ,,Der Tag des offenen Hofes* wird e-
benfalls als ein geeigneter Anlass fiir ein Hoffest angesehen und bietet den Vorteil, dass
durch die iiberbetriebliche Organisation durch den Bund der Landjugend, den Deut-
schen Bauernverband und den Deutschen LandFrauenverband gemeinschaftliche Wer-
bung fiir den Betrieb organisiert wird (www.tagdesoffenenhofes.de). Gleichermalien

wirkt sich der ,,Tag des offenen Denkmals* auf einige Héfe mit besonderer baulicher
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Ausstattung aus. Die Angebote im Rahmen der Hoffeste sind durch den Wunsch ge-
pragt, moglichst viele interessierte Menschen auf den Hof zu locken, um Teilen der Be-
volkerung ein positives Bild des eigenen Landwirtschaftsbetriebes zu vermitteln. Die
gleich bleibende Anzahl der teilnehmenden drei Betriebe spricht fiir eine Kontinuitit,
die im Rahmen vorliegender Arbeit als ein Optimum einzustufen ist. Die beteiligten
Betriebe wollen so weitermachen wie bisher, werden aber ihren Aktivititsumfang nicht

erweitern. Es besteht kein Bedarf, etwas zu veridndern.

Das Cluster der Projektangebote lisst sich komplett dem Kernbereich der Angebotska-
tegorien aus Kapitel 5.4.1 zuordnen. Die Angebote basieren auf der Methode der Pro-
jektarbeit und beziehen sich jeweils hauptsichlich auf eines der vier Themenbereiche
Tier, Pflanze, Umwelt oder Lebensmittel. Sehr oft sind die Angebote nicht strikt einem
Bereich zuzuordnen. Im Besonderen scheinen Themen der landwirtschaftlichen Le-
bensmittelproduktion fiir dieses Cluster geeignet zu sein. Die Projekte verbinden ein
aktuell nachgefragtes Thema mit den spezifischen Moglichkeiten des jeweiligen Hofes.
Sowohl die bereits existierenden, als auch die geplanten Angebote spiegeln ein hohes
Mal an Flexibilitdt gegeniiber der Nachfrage und den ortlichen Gegebenheiten wider.
Bisher fanden sehr vielfiltige Varianten Anwendung, den Bauernhof und die Kinderta-
gesstitte oder die Grundschule auf unterschiedliche Weise thematisch und als Veran-
staltungsort einzubinden. Die zeitliche Ausgestaltung ist sehr flexibel und variiert zwi-
schen wenigen Stunden und mehreren Tagen. Nach den Erhebungen der Autorin fithren
momentan fiinf und in Zukunft acht der interviewten Betriebe Projektangebote durch,
was auf ein steigendes Interesse an dieser Art der Angebote zur Agrar-Umweltbildung
schlieBen ldsst. Das von der Autorin entwickelte und in Kapitel 9 dargestellte Konzept
fiir Lern- und Erlebnisangebote in der Nebenerwerbslandwirtschat basiert ebenfalls auf

der Projektarbeit.

Mit den Erwachsenenangeboten gehen die Landwirtinnen und Landwirte vor allem
auf Einzelpersonen und Kleingruppen ein, die nicht Zielgruppe dieser Arbeit sind. Bei
den Gisten handelt es sich zum Beispiel um Fachleute, Lernende der Volkshochschule
und Touristinnen oder Touristen. Diese Angebote sind inhaltlich sehr stark voneinander
abgegrenzt und speziell auf eine aktuelle Nachfrage zugeschnitten. Die Angebote
erstrecken sich iiber alle drei in Kapitel 5.4.1 aufgestellte Kategorien. Besonders fillt in
diesem Cluster die tatsidchliche und geplante Zusammenarbeit mit Dritten, wie z.B. der
Volkshochschule, auf. Dieser Aspekt wird sich in der Gestaltung des Konzeptes fiir An-

gebote auf dem Modellbetrieb Delling widerspiegeln, indem Beispiele fiir Kooperatio-
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nen aufgezeigt werden, die eine Erweiterung der Lern- und Erlebnisangebote ermogli-

chen.

Der Urlaub auf dem Bauernhof wurde bereits in Kapitel 5.1.2 als eine Form des Agro-
tourismus erldutert. In diesem zeitlichen Rahmen konnen die Giste Lern- und Erlebnis-
angebote auf dem Hof wahrnehmen. An dieser Stelle ist zu ergéinzen, dass beide inter-
viewten aktuellen Anbieter die Beteiligung der UrlauberInnen an der Arbeit auf dem
Hof unterschiedlich erfahren haben. So kommt einer der beiden Anbieter dem hin und
wieder geduBlerten Wunsch seiner Giste entgegen, auf dem Hof mitarbeiten und die
Arbeiten der Landwirte verfolgen zu konnen. Der andere Anbieter hingegen hatte bisher
keine UrlauberInnen, die selbst aktiv werden wollten. Aktuell nehmen drei weitere Be-
triecbe UmbaumafBnahmen vor, um Urlaub auf dem Bauernhof anzubieten und den An-
spriichen der Géste auf dem Hof gerecht zu werden. Alle Betriebe haben sich auf die
Zielgruppe Familien oder erwachsene Einzelpersonen eingestellt, wobei keine Zahlen
dariiber erhoben werden konnten, wie viele Kinder bisher Géste auf den Betrieben wa-
ren. Vor allem unter dem Gesichtspunkt des Agrotourismus fiir Schulkinder bedeutet
diese Angebotsform ein hohes Maf} an Investitionen, da eine Unterkunft fiir zum Bei-
spiel 30 Kinder sehr viele rechtliche Besonderheiten mit sich bringt. Der zeitliche Auf-
wand ist sehr hoch, da Ubernachtungen von Schulklassen die Anwesenheit oder stindi-
ge Abrufbereitschaft der Landwirtin bzw. des Landwirtes auf dem Hof erfordert. Dies
ist fiir Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte nicht oder nur selten leistbar. Daher

ist dieses Cluster fiir die weiteren Betrachtungen in dieser Arbeit nicht von Bedeutung.

Das letzte der sechs Cluster ist der Schulbauernhof. Nur einer der Haupterwerbsbetrie-
be ist diesem Cluster zugeordnet. Dem hohen Maf} an Qualitdt und Quantitit der zum
Teil mehrtdgigen Lern- und Erlebnisangebote in der Landwirtschaft kann keiner der
Nebenerwerbsbetriebe gerecht werden. Die meisten der Befragten werden auch in Zu-
kunft im Nebenerwerb wirtschaften bzw. die bisherigen Betriebszweige als Hauptein-
nahmequellen beibehalten. Daher wird das Cluster Schulbauernhof nicht in die Kon-

zeptgestaltung dieser Arbeit einbezogen.

Zwei der 16 Interviewten haben keine Angaben zu dem Fragenkomplex der Lern- und
Erlebnisangebote gemacht. Die 14 verbleibenden Betriebe werden mit der Moglichkeit

der Mehrfachnennung den entstandenen sechs Clustern zugeordnet.
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Nachfolgend werden den Clustern Kurzbezeichnungen zugeordnet, die in Tabelle 10

eine Gegeniiberstellung von der realen und geplanten Héufigkeit ermoglichen:

Hoffiihrungen H
Hoffeste HF
Projektangebote P
Erwachsenenangebote E
Urlaub auf dem Bauernhof U
Schulbauernhof S

Tabelle 10: Vorhandene und geplante Lern- und Erlebnisangebote

Cluster

Ist-
Haufig-
keiten

Ist-Erliduterungen

Plan-
Haufig-
keiten

Plan-Erliduterungen

11

Hoffiihrungen fiir Forder-
schulklassen, KiTa, Behinder-
tengruppen, Schulklassen,
Nachbarschaft

10

HF

Tag des offenen Hofes, Tag
des offenen Denkmals, Dan-
keschon fiir Kundinnen &
Kunden, PR-Aktionen

Tag des offenen Hofes,
Dankeschon fiir Kundinnen
& Kunden, PR-Aktionen

mit Hithnern 2x in KiTa =>
,,vom Ei zum Kiiken;

KiTa bei Kartoffelernte mit-
helfen lassen, Unterstiitzung
der Bienenprojektwoche in
KiTa, Begabten-KiTa bei der
Apfelernte helfen lassen und
daraus eigenes Mathematik-
projekt machen

Themenbereiche Kartoffel,
Getreide, Eier, Lebensmit-
telproduktion

interessierte Einzelpersonen,
Urlaubsgiste, Volkshoch-
schulkurse ,,Heilkrdauter am
Wegesrand*‘; Wollverarbei-
tungskurse

Exkursionen von Fachleu-
ten, Kurse fiir Erwachsene,
z.B. Kriduterseminare

Urlaubsgéste arbeiten in ge-
wissem Rahmen mit &
Urlaubsgéste wollen nicht
mitarbeiten

Camping

Reit- und Kinderbauernhof
mit vielen Freizeit- und pida-
gogischen Angeboten (120
Schulklassen pro Jahr; KiTa
bis 12. Klasse)

Haupterwerbsbetrieb

[Eigene Erhebungen]

Zusammenfassend ist festzustellen, dass fiir die Lern- und Erlebnisangebote fiir Vor-

und Grundschulkinder auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben die Cluster Hof-
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fiihrung und Projektangebote von wesentlicher Bedeutung sind. Im Folgenden werden
die bisherigen Angebote als Grundlage fiir eine Kategorisierung in Abhédngigkeit von
der Erfahrung der Interviewten mit Lern- und Erlebnisangeboten fiir Kinder genutzt.
Dabei werden die Anbietenden folgenden Kategorien zugeordnet:

0 Keine Angebote entsprechen keiner Erfahrung,

1 Cluster Hoffiihrungen, Hoffeste, Erwachsenenangebote, Urlaub auf dem Bau-

ernhof und Schulbauernhof entsprechen mittleren Erfahrungen,

2 Cluster Projektangebote entspricht umfangreichen Erfahrungen.
Die Projektangebote erhalten eine eigenstindige Kategorie, da sie fiir die Zielstellung
vorliegender Arbeit ndmlich die Optimierung und Ausweitung von Lern- und Erlebnis-
angeboten auf Nebenerwerbsbetrieben, besonders geeignet sind. In Tabelle 11 sind die
Ergebnisse dieser Kategorisierung dargestellt. Sie verdeutlichen, dass der Grofteil der
Interviewten iiber eine mittlere bis hohe Erfahrung mit Angeboten der Agrar-

Umweltbildung fiir Kinder verfiigt.

Tabelle 11: Erfahrungsgrad der interviewten BetriebsleiterInnen mit
Agrar-Umweltbildungsangeboten fiir Kinder

0 ‘ 1 ‘ 2

Kategorie
Zahl der BetriebsleiterInnen 2 ‘ 9 ‘ 5
[Eigene Erhebungen]

Fiir die geplanten Angebote zur Agrar-Umweltbildung steht die Methode Projektarbeit
im Zentrum des Interesses der Interviewten. Der Ausbau der Angebote, speziell an die
Zielgruppe der Vor- und Grundschulkinder angepasst, soll anhand des Modellbetriebes

Delling im weiteren Verlauf dieser Arbeit dargestellt werden (vgl. Kapitel 8 und 9).

7.2.6 Motivation zur Nutzung des Nebenerwerbsbetriebes als aufierschuli-
schen Lernort

Die Frage nach der Motivation der Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte, Lern-
und Erlebnisangebote durchzufiihren, betrifft sowohl die bisherigen Angebote als auch
die Planung der zukiinftigen betrieblichen Aktivititen. In Tabelle 12 werden Ist-
Zustand und Plan-Zustand der interviewten Betriebe einander gegeniibergestellt, wo-
bei die Faktoren Nachfrage, Lobbyarbeit in der Landwirtschaft und Finanzen relevant

sind.

Diese drei Cluster biindeln die Argumente fiir und gegen ein bisheriges und ein weite-
res Interesse an Lern- und Erlebnisangeboten:
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« Nachfrage N
« Lobbyarbeit Landwirtschaft

o Finanzen F

Bei der Erhebung des Ist-Zustandes liegen Angaben zu 14 Betrieben vor. Der Plan-

Zustand stiitzt sich auf die Aussagen von 12 Betrieben.

Tabelle 12: Motivation fiir und gegen vorhandene und geplante Lern- und Erlebnisangebote

Ist- Plan-
Cluster | Hiufig- Ist-Erliduterungen Haufig- Plan-Erliuterungen
keiten keiten
Nachfrage durch Leh- erhoffte Nachfrage kommt nicht;
rerlnnen, Kinder, Eltern zu wenig Angebot auf eigenem
N 7 7 Hof; nur wenig zu sehen, gern
weiter wie bisher, wenn Nachfra-
ge vorhanden
Unwissenheit der Kinder Kleinbetriebe machen Lobbyar-
iiber Lebensmittel und beit fiir Landwirtschaft; Kindern
Landwirtschaft; Traditio- und Jugendlichen Landwirtschaft
L 3 nelle Verbindung zu Ki- 5 und Lebensmittelproduktion na-
Ta, eigene Enkel, Kinder her bringen; dient der Verbrei-
in der KiTa/Schule, tung der eigenen Ideale; Kleinbe-
Haupterwerb in Behin- triebe sorgen fiir Regionalitét
dertenwerkstatt/KiTa
Erhaltung des Hofes PR-Moglichkeit; weiteres Stand-
bein; muss finanziell interessant
sein; der Aufwand der Konzept-
F 1 5 entwicklung und Vorbereitung
muss sich lohnen; grofles Interes-
se, Schulklassen gastronomisch
zu bewirten
[Eigene Erhebungen]
Nachfrage

Das Cluster Nachfrage ist trotz der gleich bleibenden Anzahl von je sieben zugeordne-
ten Antworten zweigeteilt. Der Ist-Zustand der Nachfrage wird von den Interviewten als
ausreichend wiedergegeben. Im Gegensatz dazu wird die zukiinftige Nachfrage durch
die Interviewten eher pessimistisch eingeschétzt. Alle interviewten Landwirtinnen und
Landwirte haben Bedenken, ob die Nachfrage ausreichend und kontinuierlich sein wird.
Als Grund geben sie unter anderem an, dass ihr Betrieb zu wenig typisch fiir einen
Landwirtschaftsbetrieb oder das Angebot nicht breit genug gefichert sei. Diese skepti-
sche Haltung angesichts der zukiinftigen Nachfragesituation steht im Gegensatz zum
aktuellen Interesse an Lern- und Erlebnisangeboten seitens der Eltern, Kinder, Lehren-

den und ErzieherInnen.
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Die relativ hédufige und beziiglich des Ist- und des Plan-Zustandes gleich bleibende
Nennung des Faktors Nachfrage deutet auf seine hohe Wertigkeit hin. Das heilt, die
Nachfrage bestimmt zu einem groflen Teil die Durchfithrung von Lern- und Erlebnisan-

geboten in der Landwirtschaft.

Lobbyarbeit Landwirtschaft

Dieses Cluster beinhaltet die Motivation zur Vermittlung landwirtschaftlicher Themen
an die Bevolkerung. Zumeist handelt es sich um das Bemiihen, jungen Menschen die
Produktion und die Bedeutung der landwirtschaftlichen Lebensmittel und die Leistun-

gen der Landwirtschaft fiir die Umwelt und die Kulturlandschaft nahe zu bringen.

Die Vermittlung zwischen der Landwirtschaft als gestaltendem Gewerbe der Kultur-
landschaft und der Bevolkerung ist gerade fiir diejenigen Landwirtinnen und Landwirte
wichtig, die einem auBerbetrieblichen Haupterwerb nachgehen. Sie stehen durch den
taglichen Kontakt zu ihren auBerlandwirtschaftlichen Kolleginnen und Kollegen im
standigen Diskurs und erkennen oft an dieser Stelle die Notwendigkeit einer erhohten
Lobbyarbeit fiir die Landwirtschaft. Einer der Interviewten erkléarte seine Motivation
damit, dass es die Familienbetriebe seien, die traditionell in den Dorfern wirtschaften
und so eine sehr viel stirkere Anbindung an den Rest der Bevolkerung haben als bei-
spielsweise Agrargenossenschaften. Ein weiterer Landwirt, der sich fiir die Fortfiihrung
der Angebote aussprach, nannte als Grund die regionale Verpflichtung. Dieser Aspekt
sollte nach Ansicht der Autorin ein Motivationsgrund fiir viele Landwirtinnen und

Landwirte sein, Lern- und Erlebnisangebote fiir Kinder anzubieten.

Gerade weil ein sehr hohes Mal3 an Kommunikationsbedarf in der Bevolkerung zum
Thema landwirtschaftlicher Lebensmittel, Umwelt und Kulturlandschaft besteht, ist es
notwendig, dass sich die im Nebenerwerb wirtschaftenden Menschen an dieser Diskus-
sion beteiligen. Durch die Agrar-Umweltbildung oder den Agrotourismus fiir Kinder
konnen sich Landwirtinnen und Landwirte aktiv fiir ein besseres Verstdandnis fiir die
Natur und eine groflere Achtung gegeniiber der Arbeit in der Landwirtschaft einsetzen.
Fiir die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte gilt dies verstérkt, da sie durch die

kleinbduerliche Struktur noch ndher an den Orten der Diskussion leben und arbeiten.

Ein weiterer wichtiger Faktor fiir die Lobbyarbeit ist die personliche Bindung der
Landwirtinnen und Landwirte an die Bildungsarbeit, wenn sie beispielsweise ihren
Haupterwerb in einer Grundschule oder einer Behindertenwerkstatt ausiiben und so die

Verbindung zu dem Landwirtschaftsbetrieb als Ort fiir Agrar-Umweltbildung herstellen
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konnen. AuBlerdem haben die Familie und damit auch die junge Generation eine enorme
Bedeutung fiir die Betriebe. Es ist kein Zufall, dass sieben der aktuell anbietenden Be-
triebe eigene Kinder oder Enkelkinder auf dem Hof haben, durch die dieses Angebot
zustande gekommen ist. Leider wird dieser Aspekt fiir die Zukunftsaussichten, dhnlich

wie bei den Nachfragen, eher zuriickhaltend bewertet.

Finanzierung

Finanzielle Griinde, Lern- und Erlebnisangebote anzubieten, waren fiir die bisherigen
Entscheidungen der Landwirtinnen und Landwirte nur zweitrangig (vgl. Tabelle 12).
Hierbei ist jedoch auch die offene Fragestellung zu beriicksichtigen, durch die die Inter-

viewten eher auf personliche Griinde oder die Nachfrage eingingen.

Bei der Motivation fiir zukiinftige Angebote ist dagegen der Aspekt der Finanzierung
entscheidender. Zieht man die in Tabelle 13 zusammengefassten Antworten auf die
Frage, ob Lern- und Erlebnisangebote fiir Kinder eine zusitzliche Einnahmequelle fiir
den Betrieb darstellen konnten, hinzu, so gewinnt die finanzielle Seite solcher Angebote

zusitzlich an Bedeutung.

Tabelle 13: Lern- und Erlebnisangebote als zusiitzliche Einkommensnische

Cluster | Hiufigkeit Erlauterungen

Zeit fiir Angebote, weil er Rentner wird; sobald mehr Zeit dafiir auf-
gebracht wird; sollte als Standbein offen bleiben, kann auch ausge-

L 7 baut werden; Wertbetonung und Standerhaltung => HauptberuflerIn-
nen miissen auch davon leben, Preise miissen erhalten werden
nur wenn regelmifig, sonst bleibt es ein Dankeschon an die KundIn-
nen; nur wenn es mit Konzept speziell darauf ausgerichtet ist; ,,von
Nein 7 wem sollte das Geld kommen?*; will die Zeit gern dafiir aufbringen,

es sind keine zusitzlichen Kosten fiir ithn; brauchen sie nicht, lohnt
sich nicht; es wire begriilenswert, aber die Mentalitit und die Kapa-
zitat hier auf dem Land ist nicht da, wiirde keineR Geld zahlen

[Eigene Erhebungen]

Hinsichtlich der Art der Finanzierung kiinftiger Angebote duflerten die Befragten unter-
schiedliche Vorstellungen. So sollen die Lern- und Erlebnisangebote entweder
- gewinnorientiert angelegt,
- kostendeckend sein,
- zwar kostenlos sein, aber einen indirekten positiven Effekt auf andere Be-
triebszweige wie die Direktvermarktung haben, so dass sich der finanzielle
Aufwand wieder ausgleicht oder

- kostenlos sein.
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Die im Folgenden vorgestellten vier Wege der Finanzierung basieren auf den in den
Interviews erhobenen Daten. Sie konnen zur Anpassung an das jeweilige Betriebskon-

zept auch miteinander verbunden werden.

Der erste Weg besteht darin, dass sich die Agrotourismusangebote selbst finanziell tra-
gen miissen. Dies hitte den Vorteil, dass die Landwirtinnen und Landwirte unabhingig
und marktorientiert arbeiten konnten. Das setzt allerdings voraus, dass geniigend Mittel
auf der Seite der Nachfragenden vorhanden sind. Allerdings ist weder bei den offentli-
chen Bildungseinrichtungen noch bei allen Eltern der Kinder die Finanzierbarkeit in
einem angemessenen Rahmen sichergestellt. Dies verdeutlicht auch die Einschitzung
eines der Interviewten, der auf die Frage, ob er eine zusitzliche Einkommensquelle im
Lern- und Erlebnisangebot erkenne, antwortete: ,,Von wem sollte das Geld kommen?

(vgl. Tabelle 14).

Daher bietet sich der zweite Weg an, bei dem die anfallenden Kosten teilweise durch
Forderprogramme des Landes getragen werden. Als negativ schiitzen dabei einige Inter-
viewte ein, dass sich AnbieterInnen und Nachfragerlnnen in einen Regelrahmen bege-

ben, den sie fiir den Erhalt der Fordergelder einhalten miissen (vgl. Tabelle 14).

Da dies einige Landwirtinnen bzw. Landwirte explizit ausschlieBen mochten, kommen
fiir sie die beiden letzten Wege noch am ehesten in Frage. Der dritte Weg setzt das Vor-
handensein einer Direktvermarktung beispielsweise in einem Hofladen auf dem Betrieb
voraus. Der Agrotourismus soll sich finanziell positiv auf die Direktvermarktung aus-
wirken und durch den Verkauf der Produkte auch den Agrotourismus mitfinanzieren.
Dies findet zum Teil bereits bei einigen Betrieben in Form der Hoffeste Anwendung.
Um dem hohen Anspruch der Agrar-Umweltbildung fiir Kinder gerecht zu werden,

miissen die bestehenden Konzepte aber hdufig optimiert werden.

Einige Interviewte nannten auch einen vierten Weg der Finanzierung. Hier sollen die
Lern- und Erlebnisangebote ohne Gegenfinanzierung angeboten werden. Besonders die
negativen Einschédtzungen (in Tabelle 12 und 13 dargestellt) machen dies deutlich. So
antwortete ein Landwirt auf die Frage, ob er in den Lern- und Erlebnisangeboten eine
zusitzliche Einkommensnische fiir den Betrieb sehe, dass er die Agrar-Umweltbildung
aus Ideologie heraus verfolge und ,,die Zeit gern dafiir aufwenden mochte. Es entstehen
keine zusitzlichen Kosten dadurch®. Damit wird deutlich, dass Lern- und Erlebnisange-

bote in der Nebenerwerbslandwirtschaft unter Umsténden als eine kostenlose Leistung
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von den regionalen NachfragerInnen wahrgenommen werden konnen, wobei die Land-

wirtin oder der Landwirt natiirlich nur iiber eine begrenzte zeitliche Kapazitit verfiigt.

Zusammengefasst bedeutet das, dass die Finanzierung der Lern- und Erlebnisangebote
sehr unterschiedlich ausfallen kann und an die Vorstellungen und Moglichkeiten der

Landwirtinnen und Landwirte sowie der Nachfragenden angepasst werden muss.

In Tabelle 14 werden die Kenntnisse und Meinungen der Interviewten zu Fordermog-
lichkeiten fiir Lern- und Erlebnisangebote in der Landwirtschaft zusammengefasst. Da-
bei wird deutlich, dass sehr viele Befragte keine Kenntnisse iiber Forderméglichkeiten
besitzen. Zu differenzieren ist jedoch, dass von den zehn Personen, die ,,keine Kenntnis-
se* angegeben haben, einige zum Teil bisher bewusst auf Informationen darauf verzich-
tet haben. Der Grund liegt darin, dass die Interviewten zwar ein grundsétzliches Interes-
se an finanzieller Unterstiitzung angeben, aber hédufig von dem damit verbundenen bii-
rokratischen Aufwand und den einzuhaltenden Regelungen abgeschreckt sind. Einer der
Interviewten schitzte dies folgendermallen ein: ,,Man muss den Verwaltungsaufwand in
Zeit mitrechnen. Der Weg bis ins Amt fiir Landwirtschaft fiir eine Veranstaltung pro
Jahr kostet mehr Zeit und Geld als die Durchfiihrung der Veranstaltung selbst.* Ledig-
lich zwei der Interviewten nutzen die finanzielle Unterstiitzung iiber den Honorarvertrag
durch das Bundesland Sachsen oder andere Fordermoglichkeiten, wie sie in Kapitel
5.4.2 beschrieben wurden. Durch gezielte Information der Amter fiir Landwirtschaft
oder der Interessenverbinde der anbietenden Betriebe sollten Finanzierungsmoglichkei-

ten besser bekannt gemacht und optimiert werden.

Tabelle 14: Bedeutung von Forderprogrammen

Cluster Haufigkeit Erléuterungen

noch nicht selbst informiert; bisher nichts genutzt;

HE ] SEMUT S 10 bisher noch keine Gedanken dariiber gemacht

Interesse nur, wenn es einfach geht; will die lang-
fristige Bindung an Vorschriften bei Forderungen
nicht; zu viel Aufwand, bei dem zu wenig zuriik-
kommt; ist denkbar, aber dann an Vorlagen ge-
bunden; hat Interesse; kennt einen Hof, der durch
Forderung ein breites Angebot gestalten kann

Interesse 6

Schulklassen laufen iiber Landesférderung (2-3

LATGESITEIC INRHETINE 2 €/Kind durch Honorarvertrag)

[Eigene Erhebungen]
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7.2.7 Umfang der Lern- und Erlebnisangebote
Unabhingig vom finanziellen Gesichtspunkt stellt sich die Frage, ,,in welchem Umfang
die Umsetzung der Angebote stattfinden soll”“. Wie viel Zeit konnen und wollen die
Landwirtinnen und Landwirte in Zukunft fiir ihre Lern- und Erlebnisangebote aufbrin-
gen. Wihrend der Interviews wurde dieser Aspekt unter der Voraussetzung niher be-
trachtet, dass zuvor ein Interesse bekundet wurde, zukiinftig Agrar-Umweltbildung oder
Agrotourismus fiir Kinder auf dem Hof anzubieten. Insgesamt zehn BetriebsleiterInnen
machten Angaben zu dieser Frage, die in Tabelle 15 verdichtet dargestellt sind. Allen
Befragten fiel eine Antwort sehr schwer. Ein Grund konnte sein, dass die interviewten
Landwirtinnen und Landwirte den von ihnen bisher durchgefiihrten Lern- und Erlebnis-
angeboten nicht die entsprechende Bedeutung zugemessen haben. Die meisten hielten
ihre bisherigen Angebote fiir selbstverstindlich und ordneten sie nicht in den Kontext
der Agrar-Umweltbildung oder des Agrotourismus fiir Kinder ein. Den Interviewten ist
der Bedarf an der Vermittlung agrar-umweltbildender Themen bewusst, nicht aber der

Wert, den ihre eigenen Angebote ausmachen.

Hier konnten Institutionen wie die Landwirtschaftsverbdnde Abhilfe schaffen und durch
gezielte Offentlichkeitsarbeit das Bewusstsein fiir die Notwendigkeit solcher Angebote

scharfen.

Um in Zukunft die Motivation sidchsischer Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte
zu erhohen, Lern- und Erlebnisangebote fiir Kinder auf ihren Betrieben durchzufiihren,
empfiehlt es sich zunichst wenige Angebote zu gestalten, die durch die ortlichen Bil-
dungseinrichtungen sicher nachgefragt werden, und diese qualitativ auszubauen. Die
Zielgruppe der vorliegenden Arbeit sind solche Betriebe, die selten bis mehrmals

Agrar-Umweltbildungsangebote in ihrem Programm haben.

Die Interessierten, die Lern- und Erlebnisangebote in einem hohen Umfang planen,
konnen auch auf bereits vorhandene Unterstiitzung (vgl. Kapitel 5.4.2)%. Nicht, dass es
ein Ubermafl an Hilfe und Forderung fiir Lern- und Erlebnisangebote giibe, aber den
Schwerpunkt dieser Arbeit machen die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte in
Sachsen aus, die einen Einstieg in den oder eine Verbesserung der Lern- und Erlebnis-
angebote in der Landwirtschaft fiir Vor- und Grundschulkinder auf ihrem Betrieb an-

streben.

2 Interessierte, die Lern- und Erlebnisangebote beabsichtigen, konnen sich auf vorhandene Literatur zum
Thema ,,Agrotourismus fiir Schulkinder* stiitzen, die im Rahmen des gleichnamigen Forschungsprojekts
entstanden ist, dem auch die vorliegende Untersuchung angegliedert ist. Weiterfithrende Literatur:
KRAATZ 2004, WEIHER 2004, KUHNERT 2005, HESSE 2006 und CZARNECKA 2003
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Tabelle 15: Umfang fiir zukiinftige Lern- und Erlebnisangebote

Cluster Hiufigkeit Erlduterungen
selten 4 1-2x / Jahr, zunéchst gering
mehrmals 4 mehrmals jdhrlich, fiir.Schule und KiTa aus Ort gern 3-
Stundenprogramme mit etwas mehr Aktivitat, 4-5 x / Jahr
bei Nachfrage 2 als HE; nicht abzuschitzen, aber durch Grof3stadtnihe in
hoher Umfang Zukunft hoch
keine Angaben 6

[Eigene Erhebungen]

7.2.8 Mogliche Probleme bei Lern- und Erlebnisangeboten
Die aus den bisherigen Fragekomplexen herausgearbeiteten Probleme zur Umsetzung
von Lern- und Erlebnisangeboten fiir Kinder auf den interviewten Landwirtschaftsbe-
trieben wurden von den Befragten selbst noch einmal bestitigt. In der Tabelle 16 sind
Antworten zusammengefasst dargestellt, es sind Mehrfachnennungen moglich. Auf die
Frage, worin die Interviewten die grofiten Schwierigkeiten bei der Umsetzung der
Lern- und Erlebnisangebote sehen, geben die drei ersten Cluster (Tabelle 16) mit vier
bzw. sechs Nennungen die Probleme wieder, die bereits erortert wurden: die zukiinftige
Nachfrage wird als zu mangelhaft eingestuft, die Kombination von Haupt- und Neben-
erwerb ldsst zu wenig Zeit und der eigene Landwirtschaftsbetrieb wird als ungeeignet

angesehen.

Nach Einschidtzung der Autorin kdnnen die genannten Probleme nicht als unlésbar dar-
gestellt werden. Die bisherigen Untersuchungsergebnisse haben einen Bedarf an au3er-
schulischen Agrar-Umweltbildungsangeboten ergeben, wodurch die Nachfrage durch
Vor- und Grundschulen auch in Zukunft begriindet sein wird. Die Vereinbarkeit von
Haupt- und Nebenerwerb mit Lern- und Erlebnisangeboten bedarf eines Konzeptes,
welches einen geringen Zeitaufwand mit einer hohen Qualitéit verbindet und an die Ge-
gebenheiten eines Kleinstbetriebes angepasst ist. Ein solches wird beispielhaft in Kapi-
tel 9 entwickelt. Dariiber hinaus gaben drei der Befragten Unsicherheiten zu rechtlichen
Rahmenbedingungen wie dem Versicherungsschutz an, um Agrar-Umweltbildung mit
Grundschulkindern durchzufiihren. Fiir diese Themen gibt es in anderen Bundeslédndern
bereits geeignete Weiterbildungen, die auch durch Nebenerwerbslandwirtinnen bzw. -
landwirte genutzt werden konnen. Hier miisste von staatlicher Seite noch geleistet wer-
den, dass solche Weiterbildungen auch regional fiir die sidchsischen Landwirtinnen und
Landwirte angeboten werden sollten. Zusétzlich ist durch die ,,Bundesinitiative — Ler-

nort Bauernhof* dafiir ein gutes Arbeitsmittel bereitgestellt.
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Tabelle 16: Mogliche Probleme bei der Umsetzung von Lern- und Erlebnisangeboten

Cluster Haufigkeit Erlduterungen

kaum Nachfrage; KiTa macht selbst sehr viel;
Lehrer haben kaum Bereitschaft, dies zu tun;
Mangelnde Nachfrage 4 Zweifel an Nachfrage durch Schule; die Schu-
le und die Lehrer haben zu wenig Beziehung
zu diesen Themen

Vereinbarkeit mit HE; keine Zeit; freie Zeit

i 6 . .
Az lmengs lieber privat nutzen
haben nur Rinder => scheint zu uninteressant;
. . konnen sich nicht vorstellen, dass ein Konzept
Ungeeigneter Betrieb 4 P

mit Angebot nur 1-3x/Jahr funktioniert; aktu-
ell noch Baustelle auf dem Hof

ungeklirte Verantwortung zu Versicherungen;
Aufsichtspflicht; Unfallgefahr besonders bei
Verantwortungsunsicherheiten 3 Ponys; Behorden => Nachweise und Versi-
cherungen vorbringen; Vorschriften im Be-
reich der Hygiene und der Versicherung

Keine Probleme 1 kaum Probleme

Keine Angaben

[Eigene Erhebungen]

Als kurze Zwischenzusammenfassung lisst sich festhalten:

Die Form der vorhandenen Angebote ist nicht vollstindig kompatibel mit den lehr-
planbasierten Nachfragen der Vor- und Grundschulen (vgl. Kapitel 5.2). Fiir zukiinf-
tige Angebote ist es wichtig, diese an die Inhalte der Bildungsplidne und Lehrpline
anzupassen. Auf langfristige Sicht sind eine intensivere Integration der agrar-
umweltbildenden Themen und direkte Verweise auf auBerschulische Lernorte in der
Landwirtschaft in diesen Dokumenten notwendig.

Um eine einfache und unmissverstindliche Kommunikation zwischen den
Landwirtinnen und Landwirten als Anbietenden und den Erzieherinnen und
Erziehern bzw. Lehrerinnen und Lehrern als Nachfragenden zu ermdglichen,
miissen die Lern- und Erlebnisangebote nach bestimmten Kategorien klassifiziert
werden wofiir in Kapitel 5.4.1 eine praktikable Losung aufgezeigt
wurde.(Einfithrungsbereich mit Hoffithrung, Kernbereich mit Themen zu Tieren,
Pflanzen, Lebensmitteln und Umwelt sowie weiterfithrender Bereich mit
Freizeitgestaltung). Diese Kategorien konnen die Anwendung in der Praxis durch
die im jeweiligen Angebot behandelten Themen konkretisiert werden.

Fiir die Nachfragenden ist eine Kontinuitit wichtig. Die Etablierung der Angebote
auf lidngere Sicht ist wichtig, um auch die LehrerInnen und Erzieherlnnen auf Dauer

an den Hof zu binden und gegenseitiges Vertrauen zu erzeugen. Eine solche Konti-
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nuitét erlaubt auch einen qualitativ hoheren Anspruch, der sich sowohl in fachlicher
als auch in piddagogischer Hinsicht zeigt. Diese ist bei den interviewten Betrieben
nicht durchgingig erkennbar, da der Anreiz zumeist durch den derzeitigen Aufent-
halt eigener Kinder in der jeweiligen nachfragenden Einrichtung erzeugt wird.

Viele BetriebsleiterInnen nehmen an, dass der eigene Betrieb zu wenig typisch fiir
einen Landwirtschaftsbetrieb sei, oder das Angebot nicht breit genug gefichert ist.
Bedeutend ist dieser Aspekt fiir die Gestaltung des Konzeptes fiir den Modellbetrieb
in dieser Arbeit, wenn es darum geht, das Konzept fiir andere Nebenerwerbsbetriebe
zu Offnen. Denn damit soll unter anderem erreicht werden, dass in Zukunft ein er-
hohtes Lern- und Erlebnisangebot fiir Kinder auf sdchsischen Landwirtschaftsbe-
trieben im Nebenerwerb existiert.

Die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte sollen zu Aktivitdten der Agrar-
Umweltbildung motiviert werden, indem ihnen aufgezeigt wird, welche wichtige
Rolle ihr Betrieb in der Landwirtschaft, in der Kulturlandschaft und in der Gemein-
de spielt. Diese Arbeit kann dies nicht vollstindig leisten, wird aber mit dem Kon-
zept fiir den Modellbetrieb einen Beitrag dafiir erbringen, wie diese Betriebe eine
gewisse Sicherheit fiir die Nachfrage ihrer Angebote erhalten konnen.
Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte kdnnen eine ortsnahe Vermittlerrolle
tibernehmen und Angebote in bestimmten Bereichen der Agrar-Umweltbildung und
des Agrotourismus abdecken. Hilfreich ist hierbei die flaichendeckende Verteilung

der Betriebe.

Kurz gesagt: Besser eine bilaterale Kooperation auf Dauer, die qualitativ und quantitativ
auf beide PartnerInnen angepasst ist, als eine breite Angebotspalette fiir kurze Zeit. Ei-

nen Losungsvorschlag fiir dieses Problem soll das Modellkonzept in Kapitel 9 liefern.
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8 Nebenerwerbslandwirtschaft im Modellbetrieb Delling

8.1 Lage und charakteristische Merkmale des Betriebes

Das Konzept ,,Agrar-Umweltbildung fiir Vor- und Grundschulkinder auf landwirt-
schaftlichen Nebenerwerbsbetrieben* wird fiir einen Beispielbetrieb entworfen. Bei
diesem Betrieb handelt es sich um den landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieb mit
Pferdehaltung und Griinlandbewirtschaftung der Familie Delling, im weiteren Ver-
lauf Modellbetrieb Delling genannt. In dieser Arbeit fungiert der Betrieb als Modellbe-
trieb fiir landwirtschaftliche Nebenerwerbsbetriebe in Sachsen und lédsst damit unter

bestimmten Voraussetzungen Schliisse auf andere Betriebe zu.

Der Landwirtschaftsbetrieb Delling befindet sich im Ortsteil Gldsa-Draisdorf der Stadt
Chemnitz im Bundesland Sachsen. Chemnitz ist als drittgrofte Stadt in Sachsen das
Zentrum des Regierungsbezirkes Chemnitz und gehort zu den sechs Oberzentren des
Bundeslandes. Die Stadt liegt in einem selbststandigen Teil des Erzgebirgischen Be-
ckens und erstreckt sich entlang des Flusses Chemnitz [STEGLICH 2002]. Der Ortsteil
Draisdorf markiert mit seinen 276 m iiber Normalnull den am tiefsten gelegenen Punkt

der Stadt und schlief3t die Stadt im Norden an den Landkreis Mittweida an.

Der Ortsteil ist tiber die Bundesstralle B 107 zu erreichen, die eine Autobahnzufahrt der
Bundesautobahn A 4 besitzt. Draisdorf hat sowohl durch den stiddtischen als auch durch

den regionalen 6ffentlichen Busverkehr eine sehr gute Anbindung.

Trotz seiner Lage an der Bundesstrale hat Draisdorf, urspriinglich als Waldhufendorf
angelegt, seinen dorflichen Charakter behalten [TIPPMANN 2004]. Von den ca. 250 Ein-
wohnern bewirtschaften sieben landwirtschaftliche Familienbetriebe in Haupt- und Ne-
benerwerbsform gemeinsam mit der Agrargenossenschaft Multi-Agrar ClauBnitz die
umliegenden Acker- und Griinlandflichen. Des Weiteren weist Draisdorf sehr
verschiedene Naturschutz- und Renaturierungsfldchen:

die stillgelegten Flichen der Kliranlage und die neu angelegten Altwasserfla-

chen entlang des Flusses Chemnitz, die sowohl der Ansiedlung von Rot- und

Dammwild dienen als auch einen hohen Stellenwert fiir den Lebensraum der

Vogelwelt darstellen,

ein groffldchiges Biotopnetz mit vier Flichennaturdenkmalen, geprigt durch die

Hiigellandschaft des Vorerzgebirges
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sowie einen alten Steinbruch und neu angelegte Amphibioloneen.

Im Dorfkern befinden sich ein traditioneller Landgasthof, ein Lebensmittelgeschift,

eine Fleischerei und eine Bickerei.

Der Betriebssitz befindet sich in dem seit 1950 eingemeindeten Draisdorf in der Auen-
straBe 7. Der Hof besteht aus einem Dreiseithof, in dem sich Wohnhaus, Pferdestall
und Reithalle mit Aufenthaltsraum befinden. Der Modellbetrieb Delling wird im Ne-
benerwerb mit der Spezialisierung auf Pferdehaltung und Griinlandnutzung durch vier
Familienmitglieder und eine teilzeitbeschiftigte Pferdepflegerin bewirtschaftet. Auf
diesem Hof ist neben dem Landwirtschaftsbetrieb der 1. Chemnitzer Reit- und Fahrver-
ein e.V. angesiedelt. Die Zusammenarbeit zwischen dem Reitverein und dem Landwirt-

schaftsbetrieb ist durch einen Bewirtschaftungsvertrag geregelt.

Die zweite Hofanlage wird nach ihrem Vorbesitzer Ungers Gut genannt und befindet
sich in dem historischen Ortskern von Draisdorf. Sie besteht aus einem Wohn- und ei-

nem Stallgebdude, die momentan um- bzw. ausgebaut werden.

Eine dritte Hofanlage befindet sich im Ortsteil Glosa, ca. zwei Kilometer von Drais-
dorf entfernt. Dieser Hof ist ein klassischer Vierseithof mit arrondierten Griinland- und
Ackerlandfldachen von insgesamt 25 Hektar. Auch dieser Standort ist sehr gut in das
Infrastrukturnetz eingebunden. Er ist sowohl mit 6ffentlichen als auch mit privaten Ver-
kehrsmitteln sehr gut erreichbar. Der Hof in Glosa wird als eigenstidndiger Betriebsteil
bewirtschaftet. Die Griinlandfldchen werden fiir die Schatherde als Weide und fiir die
Heuwerbung fiir die Pferdehaltung in Draisdorf genutzt. Die Ackerfldchen sind an die
Agrargenossenschaft verpachtet. Auf diesen Betriebsteil wird im Rahmen der vorlie-
genden Arbeit nicht ndher eingegangen. Er stellt jedoch eine ausbaufihige Ressource

des Nebenerwerbsbetriebes dar.

Der Tierbestand in Draisdorf belduft sich aktuell auf 18 Pferde und Ponys unterschied-
licher Rassen, die Karpfen im Hofteich und die Hofkatzen, ein Meerschwein, eine Ziege
und eine Heidschnucke als Streicheltiere. Zehn Pferde gehoren dem landwirtschaftli-
chen Nebenerwerbsbetrieb Delling, die als Schulpferde dem angesiedelten 1. Chemnit-
zer Reit- und Fahrverein e.V. zur Verfiigung stehen. Die acht Pensionspferde werden in
privater Nutzung fiir Freizeit- und Breitensport zum Fahren und Reiten genutzt. Allen
Tieren auf dem Hof wird auf den Griinlandfldchen ein regelmifBiger Auslauf gewihrt.
Fiir den landwirtschaftlichen Nebenerwerb werden momentan acht Hektar Griinland als

Mihweiden genutzt. Dariiber hinaus fiihrt der Betrieb Landschaftspflegemal3inahmen
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auf Renaturierungs- und Ausgleichsflichen durch. Die zwolf Hektar Ackerland sind an

die Agrargenossenschaft verpachtet.

Eine Lagerhalle dient dem Unterstellen der Technik und der Stroh- und Heulagerung.
Die technische Ausriistung des Betriebes entspricht sowohl dem heutigen Anspruch fiir
die Griinlandnutzung und -pflege als auch der Bewirtschaftung fiir die Pferdehaltung.
Teilweise erhaltene historische Technik fiir den Betrieb mit Pferden steht zur Anschau-

ung zur Verfiigung.

Insgesamt zeichnet sich der Betrieb durch seine Vielfiltigkeit hinsichtlich der natiirli-
chen Voraussetzungen und der baulichen Anlagen aus. Insbesondere die Flichen sind
durch die Lage am Bachlauf des Draisdorfer Baches und die typische Zergliederung in

Teilflachen mit jeweils eigenem Charakter der Vorerzgebirgslandschaft gepragt.

8.2 Stiarken-Schwiichen-Analyse

Die Stirken-Schwichen-Analyse basiert auf den Interviewergebnissen vom 16.03.2006.
Eine eingehende Analyse und Wertung der Aussagen aus den Interviewprotokollen des
Ehepaars Delling sowie von Frau Felsch ist notwendig, damit die vorhandenen Stirken
und Chancen ausgebaut und genutzt werden konnen. Daraus werden ebenfalls die
Schwichen und Risiken des Betriebes sowie alternative Losungsansitze ermittelt. Die
Analysekriterien sind an die jeweiligen Vergleichsfelder der SWOT-Analyse nach HOFT
[2004] angelehnt (vgl. Tabelle 1).

Die Analyse erfolgt nach folgenden Kriterien:

Interne Kriterien Externe Kriterien

- Standort - Nachfrage

- Infrastruktur - Kundenstruktur

- Betriebszweige - Markt

- Angebote - Konkurrenz

- Image - Freizeitverhalten der Gesellschaft
- Personalbestand, Qualifikation - rechtliche Rahmenbedingungen
- Arbeitskapazitit, Flexibilitit - Forderprogramme

- Motivation, Betriebsklima

- Entlohnung

- Werbung

- Informations-/Forderbedarf
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Die Zusammenfassung der Interviewdaten ist in Tabelle 17 dargestellt. Die analysierten

Ergebnisse zur SWOT-Analyse des Modellbetriebes wurden entsprechend den Stérken,

Schwichen, Chancen und Risiken zugeordnet.

Tabelle 17: Ergebnisse der Interviews zur SWOT-Analyse des Modellbetriebes Delling

S: Stiarken

W: Schwichen

Standorte geeignet

sehr gute infrastrukturelle Anbindung
Betriebszweige geeignet

Angebote in Tiefe & Breite ausbaubar
Alternativen sind vorhanden, nicht auf
Lern- und Erlebnisangebote angewiesen

Personalbestand bereits ausgelastet in
Reitverein, z. T. auch in NEB
Altersstruktur und Fluktuation im Reitver-
ein, da sehr viele junge Mitglieder, die oft
wechseln

Fithrungskrifte des Vereins teilweise iiber-

nicht zu viele Anbieter da

Struktur der Konkurrenz ist sehr heterogen
Aktivitdten der Wettbewerber dienen Lobby
Freizeitverhalten der Gesellschaft forder-
lich

§ Kundenangepasstheit, innerbetriebliche lastet
£ | Infrastruktur geeignet, Gebidude und Aus- | Freie Arbeitskapazititen und Flexibilitit
& | riistung vorhanden der Arbeitskrifte sind eingeschridnkt
2 | Image fir Marktkommunikation positiv Werbung und Online-Kommunikation
g | unterschiedliche Forderung durch Reitver- | nicht ausgebaut
E ein und Landwirtschaftsbetrieb nutzbar Unsicherheit zu Steuerrecht, Versiche-
Qualifikation & Erfahrung beteiligter rungsrecht, sonstigen rechtlichen Verpflich-
Personen tungen
Motivation & Betriebsklima forderlich Anforderungen an sanitiire Anlagen
Altersstruktur & Fluktuation des NEB
Fiihrungskraft des Betriebes gesichert
Entlohnungssystem durch personliches
Interesse und z. T. Ehrenamt sehr niedrig
O: Chancen T: Risiken
Struktur & Zahl der Nachfragenden Kontinuitét der Nachfrage
Kundenstruktur passt hinsichtlich der Konsumverhalten eher unverbindlich
Zielgruppe des Konzeptes sehr gut (Bsp. Nachfragende oft Einzelpersonen
= Alter) Steuerrechtliche Grenzen von Landwirt-
@ | Kundenanforderungen sind erfiillbar schaft zu Gewerbe und fiir eingetragenen
§ niedrige Eintrittsbarrieren in den neuen Verein
< | Markt politische Stabilitét hinsichtlich der For-
@ Marktsittigung noch nicht erreicht derprogramme
= | Marktwachstum ist moglich
E Konkurrenz fordert das Geschift, noch

[Eigene Darstellung]

Im Folgenden werden die Kriterien der Analyse in den jeweiligen zugeordneten Berei-

chen der Stirken, Schwichen, Chancen und Risiken gewertet.
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Stirken

Eindeutig als Vorteil stellt sich der Standort des landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbe-
triebes heraus. Die dorfliche Lage im ldndlich geprigten Raum in der unmittelbaren
Néhe der Stadt Chemnitz eignet sich hervorragend fiir Lern- und Erlebnisangebote fiir
Vor- und Grundschulklassen. Dies wird positiv verstirkt durch eine gute infrastruktu-
relle Anbindung. Die Anbindung an den stiddtischen und den iiberregionalen o6ffentli-
chen Verkehr ermoglicht Gruppen und Schulklassen eine einfache An- und Abreise.
Dariiber hinaus ist die Erreichbarkeit mit individuellen Verkehrsmitteln, beispielsweise
einem gemieteten Reisebus, durch die Anbindung an die Bundesstrae und die Bundes-
autobahn moglich.

Zum Kriterium Betriebszweige sind folgende Analyseergebnisse zu konstatieren: Die
zwei Betriebszweige Griinlandbewirtschaftung und Pferdehaltung sind eine solide Ba-
sis, ein Ausbau eines dritten Betriebszweiges im Lern- und Erlebnisbereich ist moglich.
Die Vorsitzende des 1. Chemnitzer Reit- und Fahrvereins betont, dass die Kinder iibe
den Umgang mit dem Pferd spielerisch den verantwortungsvollen Umgang mit einem
Tier lernen. Dazu gehoren nach Ansicht des Betriebsinhabers des Modellbetriebes eben-
so die artgerechte Tierhaltung und die Grundlagen der Tierzucht am Beispiel der Tiere
auf dem Hof wie die Griinland- und Weidewirtschaft. Die Moglichkeiten fiir Angebote
zum Lernen und Erleben auf dem Modellbetrieb decken sich thematisch mit den Be-
triebszweigen, die den Anforderungen der Zielgruppen angepasst werden konnen. Bei-
spielsweise lassen sich einige agrar-umweltbildende inhaltliche Vorgaben des Bil-
dungsplanes und der Lehrpline der Vor- und Grundschulen thematisch mit Angeboten
aus den Betriebszweigen abdecken. Dariiber hinaus sieht der Betriebsinhaber des
Landwirtschaftsbetriebes Angebote im haushaltswirtschaftlichen Bereich und im aus-
baubaren Bauerngarten bestiinden Optionen fiir weitere Angebotsfelder. Durch die viel-
faltigen Bereiche des Hofes ist ein Zwang zum Ausbau der Angebote fiir Kinder nicht
vorhanden, es sind Alternativen, beispielsweise im touristischen Bereich fiir Erwachse-
ne, moglich.

Die innerbetriebliche Infrastruktur eignet sich fiir Lern- und Erlebnisangebote fiir
Kinder. Die Gebdude und Nutzflidchen sind sinnvoll an wenigen Orten arrondiert. Riu-
me fiir Giste und Nachfragende eigenen sich fiir Gruppenveranstaltungen. Ein Ausbau
der Riaumlichkeiten fiir eine Erweiterung des Angebotes, beispielsweise fiir eine Pensi-
on, ist moglich. Eine wesentliche Schwiche weisen die sanitdren Anlagen des Hofes

auf. Diese sind nicht fiir Kindergruppen geeignet, lassen sich aber nachriisten. Das
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Image des Hofes wird besonders durch den Reitverein geprigt, was sich in der sehr
grofen Nachfrage der Reitmdglichkeit fiir Kinder im Alter von fiinf bis zwolf Jahren
zeigt. Der Verein fiihrt bereits zwei Kinderreitgruppen speziell fiir diese Altersgruppe
und konnte nach Einschédtzung von Frau Felsch bei der aktuell grolen Nachfrage noch
eine weitere anbieten. Dies ist allerdings deshalb nicht moglich, weil die Arbeitskapazi-
tit des Reitvereins in dieser Hinsicht ausgeschopft ist. Der Bekanntheitsgrad des Ver-
eins wiirde die Kommunikation und Werbung fiir neue Angebote erleichtern. Fiir die
Einwerbung von Fordermitteln stellt die Symbiose zwischen dem landwirtschaftlichen
Betrieb und dem Reitverein einen Vorteil dar, da beide Institutionen unterschiedliche
Forderquellen nutzen konnen und im Idealfall beide voneinander profitieren. Das kann
natiirlich nur unter der Maf3igabe der eindeutigen Zuordnung von Verantwortlichkeiten
und Nutzen geschehen.

Alle drei Interviewpartnerlnnen haben die Ausbildung zum Facharbeiter in der Land-
wirtschaft und das Studium zum Diplom Agrar-Ingenieur absolviert. Die beiden weite-
ren Familienarbeitskrifte des Modellbetriebes haben ebenfalls ein landwirtschaftliches
Studium abgeschlossen und entweder eine landwirtschaftliche Lehre absolviert oder die
Berechtigung zur Lehrlingsausbildung erworben. Die jahrelange Erfahrung im Umgang
mit Kindern und Jugendlichen im Rahmen der Angebote des Reitvereins und die fachli-
che Qualifikation aller beteiligten Personen kommen dem Hof bei den Lern- und Er-
lebnisangeboten fiir Kinder entgegen. Die Motivation fiir die Erweiterung des Angebo-
tes sieht Herr Delling eindeutig darin, dass man dadurch mehr am gesellschaftlichen
Leben Teil haben kann, sich mit anderen Mensch umgeben und sich selbst durch den
Umgang mit jungen Menschen jung halten kann. Diese Offenheit spiegelt sich sowohl
im Betriebsklima des gesamten Hofes als auch im Fiihrungsstil des Nebenerwerbsbe-
triebes wider. Bei den aktuellen Angeboten ist das Entlohnungsniveau finanziell sehr
niedrig, da die Arbeit aus personlichem Interesse und im Reitverein ehrenamtlich ge-

leistet wird.

Schwiichen

Die Analyse des Personalbestandes auf dem Hof verlangt eine getrennte Betrachtung
der beiden beteiligten Institutionen, des Reitvereins und des Modellbetriebs. Der Land-
wirtschaftsbetrieb kann nach Einschitzung des Ehepaares Delling durch Rationalisie-
rung der sonstigen Arbeiten sechs bis acht mehrstiindige Angebote pro Jahr durchfiih-

ren. Die damit eng verbundenen Kriterien Arbeitskapazitit und Flexibilitit richten
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sich nach dem jeweiligen Haupterwerb der Personen und sind groftenteils an Wochen-
end- und Feiertage gebunden. Es bestehen nur in wenigen Féllen wihrend der Werktage
an den Vormittagen freie Arbeitskapazititen. Der Personalbestand des Reitvereins ist
fiir organisatorische Aufgaben bereits ausgeschopft. Die in Zukunft freie Arbeitskapazi-
tiat des Reitvereins beschrinkt sich auf Jugendliche, die bei der Durchfiihrung von An-
geboten Unterstiitzung bieten konnen. Dies ist hinsichtlich der notwendigen Kleingrup-
penarbeit bei einigen Angeboten hilfreich. Die Jugendlichen sind fiir die selbstverant-
wortliche Organisation und Durchfiihrung solcher Angebote aber noch nicht geniigend
qualifiziert. Um den Anforderungen der Zielgruppe Vor- und Grundschulkinder gerecht
zu werden, ist es notwendig, dass sich bei der Erweiterung des Angebotes anteilig min-
destens eine qualifizierte Arbeitskraft wihrend der Werktage fiir die Organisation und
Durchfiihrung der Angebote einsetzen kann. Dariiber hinaus ist nach Ansicht der Inter-
viewten eine Kooperation mit Partnern unerlédsslich. Dabei haben sich die Interviewten
fiir eine Vertiefung der Zusammenarbeit zwischen dem Landwirtschaftsbetrieb und dem
Reitverein ausgesprochen. Zusitzlich ist die Moglichkeit zur Kooperation mit externen
Partnern zu priifen. Bisher wurde keine Werbung fiir den Landwirtschaftsbetrieb ge-
macht. Der Reitverein fiihrt in jedem Jahr ein Reit- und Springturnier durch, fiir das in
der regionalen Presse und durch Poster Giste geworben werden. Eine Onlineprésenz ist
noch nicht vorhanden und in den Katalogen fiir aulerschulische Lernorte in der Land-
wirtschaft ist der Hof nicht aufgenommen. Dies sollte bei einer Erweiterung der Ange-
bote nachgeholt werden. Zu Fragen des Steuer- und Versicherungsrechtes besteht ein
Informationsbedarf der Beteiligten. Dieser kann durch geeignete Weiterbildung und
Beratung gedeckt werden. Die innerbetriebliche Infrastruktur kann im Punkt der
Anforderungen zu sanitidren Anlagen fiir Gruppen nicht gerecht werden. Durch die Um-
baumalBnahmen in der Hofanlage ,,Ungers Gut®, die fiir grolere Gruppen ausgelegt ist,

wird dem bereits Abhilfe verschafft.

Chancen

Die Befragung hinsichtlich der Nachfrage ergab bei allen drei interviewten Personen,
dass diese nicht als begrenzender Faktor eingeschitzt wird. Nach Aussage von Herrn
Delling entspricht die Nachfrage in Zukunft der Moglichkeit von Angeboten von ein bis
zwei Gruppen pro Woche iiber 40 Wochen im Jahr verteilt. Die bisherigen Erfahrungen
mit agrotouristischen Angeboten und die Zusammensetzung der Mitglieder des Reitver-

eins zeigen, dass Kinder im Vor- und Grundschulalter eine geeignete Zielgruppe dar-
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stellen, deren Anforderungen vor Ort erfiillbar sind. Betrachtet man Angebote auf3er-
schulischen Lernens und Erlebens aus der Sicht eines durch Angebot und Nachfrage
entstehenden Marktes, so sind die Eintrittsbarrieren fiir den Modellbetrieb sehr niedrig.
Die Konkurrenz in diesem Bereich wird durch Frau Felsch als miafig und durch Herrn
Delling als noch zu gering eingeschitzt. Nach seiner Meinung konnen ,,mehrere anbie-
tende Betriebe (...) nicht schaden, da dies den Bekanntheitsgrad der Angebote erhoht®.
Zudem wird die Struktur der Konkurrenz als sehr heterogen eingestuft. Dieser Aspekt
erlaubt eine sehr groe Angebotsbreite und -tiefe fiir die Region und dem Modellbetrieb
ist es moglich, die Angebote ohne Riicksicht auf die Konkurrenz ausgestalten zu kon-
nen. Die groBe Nachfrage im Bereich der Angebote des 1. Chemnitzer Reit- und Fahr-
vereins ldsst ein geeignetes Freizeitverhalten der Gesellschaft annehmen, so dass auch

touristisch betonte Angebote eine grofBe Nachfrage erwarten lassen.

Risiken

Die Unsicherheit dariiber, mit welcher Kontinuitédt die Nachfragenden auf die Angebo-
te zuriickgreifen werden, lisst die interviewten Personen zogern, die fiir die Einrichtung
eines erweiterten Angebotes notwendige Startenergie zu leisten. Dem kann durch Ver-
bindlichkeiten in Form von beispielsweise Patenschaftsprogrammen oder Vertrigen
zwischen der Bildungseinrichtung und dem Betrieb entgegengewirkt werden. Dariiber
hinaus ist es wichtig, dass die gemeinsamen Vereinbarungen mit den Vor- und Grund-
schulen inhaltlich auf den Lehrplidnen basieren. Die Unsicherheit beziiglich der rechtli-
chen Rahmenbedingungen, die bereits als interne Schwiéche aufgefiihrt wurde, ergibt
sowohl fiir den landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieb als auch fiir den eingetrage-
nen Verein Konsequenzen. Beide sollen in Zukunft denselben Status beibehalten. Daher
ist eine intensive Beratung hinsichtlich der rechtlichen Rahmenbedingungen und An-
passung an beispielsweise die steuerrechtlichen Grenzen notwendig.

Nach Ansicht der Interviewten sollen die Angebote gewinnorientiert angelegt sein. Dies
verlangt eine addquate Entlohnung der geleisteten Arbeitsstunden und mindestens den
kostendeckenden Erlos der aufgebrachten Materialien. Im Bereich des Lernens und Er-
lebens auf Landwirtschaftsbetrieben ist dies nicht allein durch die Vor- und Grund-
schulkinder leistbar [BRANDES 2003, S. 18], sondern muss von staatlicher Seite Unter-
stiitzt werden. Die politische Stabilitit hinsichtlich der Forderprogramme wird jedoch
von den interviewten Personen als unsicher eingeschitzt. Es ist daher eine iibergeordne-

te Verankerung der Angebote notwendig, die iiber eindeutig definierte Zeitraume einge-
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richtet und durch kommunale, foderale oder bundesweite Einrichtungen getragen wer-

den.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass fiir den untersuchten Modellbetrieb die
internen Faktoren mehr Stirken aufweisen und die externen Faktoren mehr Chancen
bergen, als dass sie Schwichen und Risiken darstellen. Die Stirken dominieren deutlich
und die Chancen sind in ausreichendem MafBle vorhanden. Mogliche Risiken sind iiber-
schaubar und vorhandene Schwichen lassen sich ausgleichen. Als Ergebnis der SWOT-
Analyse ist festzuhalten, dass der Modellbetrieb Delling im Wesentlichen gut fiir Lern-

und Erlebnisangebote fiir Kinder geeignet ist.

85



9 Konzept zur Gestaltung von Lernen und Erleben fiir Vor- und Grundschulkinder im Modellbetrieb

9 Konzept zur Gestaltung von Lernen und Erleben fiir Vor-
und Grundschulkinder im Modellbetrieb

9.1 Einordnung des Konzeptes in den landwirtschaftlichen Nebener-
werbsbetrieb Delling

9.1.1 Theoretisches Fundament und praktische Umsetzung
Die Erkenntnis, dass sich Kinder ihr Wissen vorwiegend durch spielerisches und entde-
ckendes Lernen aneignen, bildet das theoretische Fundament des Konzeptes. Die Ver-
bindung von Lernen und Erleben in der Praxis ermoglicht nachhaltige Wirkungen, die
sich positiv auf die Personlichkeitsentwicklung der Kinder auswirken. Das gilt in der
pidagogischen Praxis als gesicherte wissenschaftliche Erkenntnis [MULLER-

WEICHBRODT 2006].

Die Inhalte, die sich die Vor- und Grundschulkinder im Rahmen des Modellprojekts
aneignen, sind vom pidagogischen Ziel abhingig und werden u. a. durch folgende Prin-
zipien determiniert:

— Prinzip der Handlungsorientierung,

— Prinzip der Problem- und Ergebnisorientierung,

— Prinzip der Situations- und Systemorientierung sowie

— Prinzip der Praxisorientierung.

Die in den Kapiteln 5 und 7 herausgearbeitete Notwendigkeit, Inhalte und Strukturen
des Bildungsplanes der Vorschule und des Lehrplanes der Grundschule einzuarbeiten,
wird beriicksichtigt, um die Nachfrage an Agrar-Umweltbildungsangeboten zu sichern.
Inhaltliche Ankniipfungspunkte sind in Kapitel 5.2 ausfiihrlich dargestellt und werden
in den beiden Anwendungsbeispielen exemplarisch umgesetzt. Strukturelle Vorgaben
ergeben sich vor allem durch den zeitlichen Rahmen, in dem Lernen an aufBlerschuli-
schen Lernorten moglich ist. Orientiert an den Zeiten der Grundschulen, ist eine Kon-
zentration auf die Vormittage in der Woche notwendig. Dariiber hinaus gibt der Lehr-
plan der Grundschulen in Sachsen die Strukturbegriffe des fachiibergreifenden und des
facherverbindenden Lernens vor (vgl. Kapitel 5.2.2). Ausgehend von den inhaltlichen
Ankniipfungspunkten des Unterrichtsfaches ,,Sachunterricht* der Grundschule und dem
Bildungsbereich ,,Naturwissenschaftliche Bildung* der Vorschulen wird dieses Konzept
fachiibergreifend projektiert und wirkt sich komplex auf die dsthetische, musische,

kommunikative und mathematisch-naturwissenschaftliche Bildung der Kinder aus. Die-
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se priagen durch eigenstindige und kreative Arbeitsweisen Methoden- und Sozialkom-

petenz aus.

Die Methode Projektarbeit nimmt in diesem Konzept eine zentrale Funktion ein (vgl.
Kapitel 5.2.1). Sie ist geeignet, in realen Praxissituationen zu lernen und gleichzeitig
das Erlernte zu erleben. Die Projektmethode ist komplex. Es werden unterschiedliche
Unterrichtsmethoden (Gruppenarbeit, Diskussion, Prédsentation der Ergebnisse) sowie
Prinzipien (z.B. Handlungsorientierung, Aktivitdt) vereint. Diese Herangehensweise
bedeutet, dass wihrend der Projekttage die aktive Tatigkeit der Kinder dominiert und
sie Gelerntes auch auerhalb der Lernorte in realen Situationen des Lebens anwenden
konnen. Damit sind sie altersgerecht in der Lage, erworbenes Wissen, Fihigkeiten und
Einstellungen zu transferieren und kreativ weiterzuentwickeln. Die Kinder bilden die
Kompetenz zum exemplarischen Lernen aus. Sie konnen die erworbenen und geiibten
Fahigkeiten und Fertigkeiten auf andere Lebenssituationen iibertragen [SMS 2006, S.
131]. Dadurch erlangen sie ein besseres Verstidndnis fiir die Zusammenhinge in Umwelt

und Landwirtschaft und werden zu umweltgerechtem Verhalten erzogen.

Das Prinzip der Handlungsorientierung ist besonders charakteristisch fiir dieses Kon-
zept. AuBerdem wird die Wahrnehmung der Kinder durch die Einbeziehung aller Sinne
sensibilisiert und nachhaltiges Lernen und Verstehen ermoglicht. Die eigene Tatigkeit
der Kinder wirkt dem Vergessen entgegen und Wiederholungen helfen das Gelernte zu
festigen. Dies bietet die Moglichkeit, dass die Kinder in Anlehnung an die Theorie der
vollstindigen Handlung von der Vorbereitung bis zur Auswertung involviert sind. Da-
bei wird der Aspekt der selbststindigen Tétigkeit unter zielgruppendifferenzierter An-

leitung schwerpunktmifBig umgesetzt.

Die agrar-umweltbildenden Projektthemen nehmen den Bezug zum Alltag der Kinder
auf, wodurch eine problemorientierte Herangehensweise ermoglicht wird. Die Projekte
werden durch inhaltsspezifische Lernstrategien gestaltet [KRAATZ 2004, S. 73], die fiir

bestimmte Bereiche die Arbeit in Kleingruppen ermdoglichen.

Mit zunehmendem Alter werden die Kinder in Planung, Vorbereitung, Durchfiihrung
und Wertung verstérkt einbezogen. Ihre Verantwortung innerhalb der Projekte nimmt zu
und ein verstirktes Interesse am Gelingen der Projektarbeit wird erzeugt. Als prakti-
sches Beispiel dient die Patenschaft einer Grundschulklasse fiir ein Tier auf dem Land-

wirtschaftsbetrieb, das sie ein Jahr lang thematisch und praktisch begleiten.
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9.1.2 Anpassung des Konzeptes an den landwirtschaftlichen Nebenerwerb
Das Konzept fiir den Modellbetrieb ist fiir zwei Zielgruppen ausgelegt und den unter-
schiedlichen Lernzielen von Vor- und Grundschulkindern (dritte Klassenstufe) ange-
passt. Die Anwendungsbeispiele erstrecken sich an den Projekttagen iiber jeweils drei

Stunden.

Die entwickelten Anwendungsbeispiele dienen als Muster. Das Konzept ist auf den
landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieb Delling zugeschnitten. Es dient als praxisori-
entiertes Beispiel, das auf die Situation anderer Betriebe im Nebenerwerb angepasst
werden kann und durch eigene Ideen erweiterbar ist. Die Umsetzbarkeit ist sicherge-
stellt, weil

1. die personellen und technischen Voraussetzungen so unspezifisch sind, dass sie
auf einen Grofteil landwirtschaftlicher Nebenerwerbsbetriebe zutreffen,

2. der Bezug zur Griinlandwirtschaft vorhanden ist (ein groBer Anteil der inter-
viewten Betriebe betreibt Griinlandwirtschaft),

3. als Bezugstier das Pferd genutzt wird, das durch Rinder oder Schafe austausch-
bar ist,

4. die Inhalte der Projekte so geplant sind, dass das landwirtschaftliche Fachwissen
leistbar ist und keine piddagogischen Spezialfdhigkeiten erforderlich sind; Ein-
fiihlungsvermogen in die kindgerechte Arbeit ist Voraussetzung und somit von
fast allen Nebenerwerbsbetrieben 10sbar,

5. die in den Anwendungsbeispielen beschriebenen Titigkeiten sind von fast allen
erwachsenen Personen beherrschbar und

6. der Zeitaufwand mit jeweils drei Stunden pro Projekttag ist realisierbar.

Der Modellbetrieb erfiillt alle Voraussetzungen, um das projektierte Konzept praktisch
umzusetzen. Durch Rationalisierung der bisherigen Arbeiten oder durch Einstellung
einer weiteren Arbeitskraft auf dem Hof sind die Projekte inklusive der Vor- und Nach-
bereitung leistbar. Geeignete sanitdre Anlagen miissen noch errichtet werden.

Die Verbrauchskosten beziehen sich auf die notwendigen Materialien zur Durchfiihrung
des Projekttages [KRAATZ 2004, S. 95] und werden als Richtwert ermittelt. Fiir das An-
wendungsbeispiel 2 ,,Lebensraum Wiese* ergeben sich Verbrauchskosten von ca. 80
Euro (vgl. Anlage 15). Damit betragen die Verbrauchskosten ohne Abschreibungs- und
Personalkosten 3,20 Euro pro Kind. Diese Summe kann reduziert werden, indem die
Anschaffungskosten der Gegenstidnde, die mehrmals verwendet werden konnen (Plakat,

Stifte, GieBkannen, Scheren, Morser), auf eine entsprechende Zahl der Wiederholung
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dieses Angebotes hochgerechnet werden. Um die Angebote gewinnorientiert durchzu-
fithren, ist die Forderung des Landes Sachsen durch den Honorarvertrag notwendig
[RPC 2004]. Dadurch kénnen die Personalkosten inklusive der Vor- und Nachbereitung

getragen werden.

9.2 Anwendungsbeispiele

9.2.1 Ausfiihrliche Darstellung
Zur Umsetzung der entwickelten Konzeption ,,.Lernen und Erleben fiir Vor- und Grund-
schulkinder im landwirtschaftlichen Nebenerwerb* hat die Autorin fiir den Modellbe-
trieb zwei Anwendungsbeispiele projektiert:

1. ,,Willy auf der Weide* sowie

2. ,,Lebensraum Wiese*.

Zur Darstellung der Anwendungsbeispiele schldgt die Autorin folgende einheitliche
Gliederung vor:
A Name des Projektes
Zielgruppenanalyse
Festlegung der Lernziele

Inhaltliche und methodische Durchfiihrung (einschlielich Medieneinsatz)

m O QO w

Vor- und Nachbereitungen in den jeweiligen Bildungseinrichtungen

Beide Beispiele sind in der ausfiihrlichen Fassung in den Anlagen 16 und 17 enthalten.

9.2.2 Charakteristik der Anwendungsbeispiele
Anwendungsbeispiel 1: Willy auf der Weide

Im Lebensraum von Willy, einem Shetlandpony, werden den Kindern unterschiedliche
landwirtschaftliche Nutztiere gezeigt, die sie als seine Freundinnen und Freunde in un-
terschiedlichen Haltungsformen kennen lernen. Die Weide, auf die die Kinder Willy
bringen, lernen sie als eine Futterquelle kennen (Weide zum Abgrasen, Wiese zum
Frischfutterschneiden, Wiese zum Heuwerben). Die inhaltsspezifische Lernstrategie
kann wie folgt beschrieben werden: Durch eigenes Entdecken finden die Kinder mogli-
che Lebewesen, Pflanzen und Gegenstinde, die auf einer Wiese zu finden sind. Spiele-
rische Aktivititen lassen die Kinder erfahren, wozu die Landwirtin und der Landwirt die
Wiese bendtigen und wie sie einzelne Arbeitsschritte mit unterschiedlichen Techniken

durchfiihren (Landwirtschaft gestern und heute). Die entdeckten Pflanzen und Gegens-
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tainde dienen zusitzlich dem Erlebnisteil des Anwendungsbespels, indem die Kinder

damit basteln und musizieren.

Das Anwendungsbeispiel ist fiir Vorschulkinder (5-6 Jahre) ausgelegt. Da die Kinder in
diesem Alter Erlebtes und Gelerntes schnell vergessen, wird dem durch Wiederholun-
gen entgegengewirkt. Eine Patenschaft zwischen dem Modellbetrieb und der Kinderta-
gesstitte liber einen vereinbarten Zeitraum ist die Grundlage fiir die Zusammenarbeit.
Diese Patenschaft beruht auf dem Prinzip der Regionalitit, das heifit, dass die beiden
Einrichtungen sehr nahe beieinander liegen, damit der Aufwand zur Anreise fiir die
Kinder moglichst gering ist. Durch das Prinzip der Regionalitdt kann das Gesamtpro-
gramm auf wiederholte Besuche der Kindergruppe ausgelegt werden, wodurch eine
langerfristige Bindung der Kinder an die landwirtschaftlichen Themen und damit an
ihre Umwelt erreicht wird. Die betreffende Kindertageseinrichtung des Anwendungs-
beipiels liegt etwa zweieinhalb Kilometer vom Modellbetrieb entfernt. Die Wegstrecke
kann gegebenenfalls mit offentlichen Verkehrsmitteln zuriickgelegt werden. Dadurch

wird ein jahresbegleitendes Projekt mit mehreren Projekttagen ermoglicht.

Die Rahmenbedingungen fiir die iiber das Jahr verteilten Projekttage sind stets die glei-
chen, wodurch den Kindern die Erinnerung an bereits im Rahmen dieses Projektes Ge-
lerntes erleichtert werden soll. Die Lust am Lernen soll den Kindern durch das Wohlbe-
finden und den personlichen Bezug zum Thema ermoglicht werden [SMS 2006, S. 132].
Dies kann umgesetzt werden, indem sie eine personliche Bindung an ein Tier aufbauen,
das sie durch das Projekt thematisch begleitet, und dadurch einen hoheren Erinnerungs-
effekt erleben. Das in diesem Beispiel eingesetzte Shetlandpony Willy eignet sich durch
seinen gutartigen Charakter und seine geringe Widerristhohe fiir den Umgang mit Kin-

dern.
Anwendungsbeispiel 2: Lebensraum Wiese

Das Anwendungsbeispiel ist fiir Kinder der dritten Klassenstufe (8 bis 9 Jahre) geeignet.
Dabei wird ein speziell auf den Lehrplan des Schulfaches Sachunterricht der dritten
Klassenstufe ausgerichtetes dreistiindiges Projekt angeboten. Die inhaltsspezifische
Lernstrategie zielt darauf ab, dass ein spezielles Thema fachlich und padagogisch genau
auf die Lerninhalte des Lehrplanes und die altersspezifischen Voraussetzungen der Kin-
der ausgerichtet ist, in diesem Beispiel der Lebensraum Wiese. Dem Lehrplan entspre-
chend entdecken die Kinder die unterschiedlichen Stockwerke einer Wiese und die da-

zugehorigen Tiere, Pflanzen und abiotischen Gegenstinde. Sie erleben den Lebensraum
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Wiese mit allen ihren Sinnen und schulen so ihre Wahrnehmung fiir die Vorgédnge in
der Natur. Es kommen unterschiedliche Methoden und Organisationsformen (Einzelar-
beit, Gruppenarbeit, Diskussion) und Medien (Arbeitsblétter, Originale, Muster in Blu-
mentdpfen) zum Einsatz, die die Kinder anregen, gestellte Aufgaben auf unterschiedli-
che Weise zu losen. Inhaltlich wird das Wissen aus den ersten beiden Klassenstufen
vorausgesetzt. Die Kinder erhalten einen Ausblick in die weitere Nutzbarkeit ihrer er-

worbenen Kenntnisse in den folgenden Schuljahren.

Durch die Abstimmung des Inhalts an den Lehrplan kann der Nebenerwerbsbetrieb
mehrere Grundschulen erreichen, da diese denselben Vorgaben entsprechend nachfra-
gen. Gleichzeitig ermdglicht ihm dies eine gewisse Sicherheit beziiglich der zu erwar-

tenden Nachfragemenge.

9.2.3 Evaluierung
Beide Anwendungsbeispiele wurden durch zwei Expertinnen evaluiert [HENNIG und
Pack 2006]. Dabei standen folgende Aspekte im Vordergrund: die Durchfiihrbarkeit
der jeweiligen Inhalte durch die Gruppen in der vorgegebenen Zeit und die altersgerech-
te Anleitung durch die Landwirtin bzw. den Landwirt und die Begleitpersonen. Die Er-
gebnisse der Evaluierungen sind bereits in die Darstellung der Anwendungsbeispiele

eingeflossen.

9.3 Test zur Eignung des Betriebes fiir Lern- und Erlebnisangebote

Der Umsetzung des Konzeptes auf anderen landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrie-
ben sollte die Uberlegung seitens der Landwirtin bzw. des Landwirtes vorausgehen, ob
der Einstieg in die Agrar-Umweltbildung oder den Agrotourismus empfehlenswert ist.
In Anlehnung an WIRTHGEN und MAURER stellt die Autorin eine Checkliste zusammen
(Anlage 22), die sowohl die Aspekte der personlichen, der betrieblichen als auch der
aullerbetrieblichen Voraussetzungen einbezieht. Die Checkliste soll als Hilfestellung bei
der Entscheidungsfindung fiir oder gegen Lern- und Erlebnisangebote in der Landwirt-
schaft fiir Kinder dienen. Dabei helfen die Fragen zunichst, sich einen Uberblick zu
verschaffen. Wenn dies die Entscheidung fiir oder gegen Lern- und Erlebnisangebote
nicht erleichtert, so ist eine genauere Analyse der einzelnen Fragen notwendig. Alle
Fragen sind fiir die Entscheidungsfindung von Bedeutung, dennoch gibt es bestimmte
Antworten, die essentiell sind, weil ohne sie ein Lern- und Erlebnisangebot nicht zu

empfehlen ist. Dazu gehdren zum Beispiel die personlich positive Einstellung gegen-
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tiber fremden Menschen auf dem Hof, die personliche Eignung fiir die Vermittlung von
agrar-umweltbildenden Themen an Kinder und Jugendliche und natiirlich freie Arbeits-

kapazititen [verdndert nach WIRTHGEN/MAURER 2000, S. 19-21].
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10 Schlussfolgerungen und Empfehlungen zum Lernen und
Erleben auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben

10.1 Schlussfolgerungen fiir die Weiterentwicklung des konzeptionel-
len Ansatzes

10.1.1 Zum Modellbetrieb Delling
Die Ergebnisse der Stiarken-Schwéchen-Analyse zeigen, dass der Modellbetrieb Del-
ling fiir Lern- und Erlebnisangebote geeignet ist. Die Stirken und Chancen iiberwie-
gen deutlich gegeniiber den ausgleichbaren Schwichen und iiberschaubaren Risiken.
Der Modellbetrieb bietet mit den Betriebszweigen Griinlandwirtschaft und Pferdehal-
tung eine solide Basis fiir Angebote der Agrar-Umweltbildung und kann vielfdltige

Themenbereiche zu den Kreisldufen zwischen Mensch und Natur abdecken.

Die Untersuchungen haben aber auch gezeigt, dass der landwirtschaftliche Nebener-
werbsbetrieb Delling nicht alles aus eigener Kapazitit leisten kann. Zum Ausgleich von
Defiziten kann der Modellbetrieb den auf dem Hof ansédssigen 1. Chemnitzer Reit- und
Fahrverein in die Durchfithrung der Lern- und Erlebnisangebote einbeziehen. Die bei-
den Einheiten erginzen sich gegenseitig. Lern- und Erlebnisangebote profitieren von

der Kooperation dieser beiden Einrichtungen vor Ort.

Aufgrund der personellen Ausstattung ist das Konzept so ausgelegt, dass es eine Ar-
beitskraft mit landwirtschaftlichem Fachwissen und kindgerechtem Einfiihlungsvermo-
gen durchfithren kann, wenn sie von zwei Begleitpersonen (z.B. Erzieherlnnen bzw.
Lehrerlnnen) in den Kleingruppenarbeitsphasen unterstiitzt wird. Unter Beriicksichti-
gung der unterschiedlichen Zielgruppen sind die Gruppengréfen bei Vorschulkindern
mit maximal 20 Kindern und bei Klassenverbianden der dritten Jahrgangsstufe mit ma-
ximal 25 Kindern angesetzt worden. Fiir groere Gruppen sind entsprechend mehr Be-

gleitpersonen und ggf. landwirtschaftliche Fachkrifte bereitzustellen.

Die Untersuchungen haben ergeben, dass die Finanzierungsmoglichkeiten individuell
festzulegen sind. Fiir das Konzept auf dem Modellbetrieb wurde ein Losungsvorschlag
entwickelt, der von der momentanen kostenlosen Leistung von Angeboten der Agrar-
Umweltbildung zu einer kostendeckenden Finanzierung fiihrt. Eine Gewinnorientie-
rung kann durch die Nutzung der finanziellen Forderung des Bundeslandes Sachsen

erreicht werden.
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In die Untersuchungen einbezogene Praxisbeispiele haben gezeigt, dass ein moglicher
Finanzierungsweg der Lern- und Erlebnisangebote iiber besondere Betriebszweige
erreicht werden kann. So ist eine (Teil-)Finanzierung der Angebote z.B. iiber die hofei-
gene Direktvermarktung, den ,,Urlaub auf dem Bauernhof* oder die Attraktivitit der

alten und gefidhrdeten Nutztierrassen moglich.

10.1.2 Zum ladwirtschaftlichen Nebenerwerb
Die Analyse der Lehrplandokumente der Vor- und Grundschulen weist eine potentielle
Nachfrage nach auferschulischen Agrar-Umweltbildungsangeboten auf, die durch die

aktuell existierenden Angebote nicht abgedeckt wird.

Der Bildungsplan fiir die Vorschulen bietet insbesondere mit dem Bereich der natur-
wissenschaftlichen Bildung inhaltliche Ankniipfungspunkte zur thematischen Behand-
lung agrar-umweltbildender Themen in der Vorschule. Ziel der Angebote auf landwirt-
schaftlichen Nebenerwerbsbetrieben sollte es daher sein, naturwissenschaftliche The-

men anwendungsorientiert in realen Lebenssituationen erlern- und erlebbar zu machen.

Aus den Grundschullehrplidnen wird ersichtlich, dass es viele direkte, indirekte und po-
tentielle Beziige zur Landwirtschaft und zu agrar-umweltbildenden Themen gibt. Die
deutlichsten Ankniipfungspunkte bietet das Fach Sachunterricht. In den Lehrplinen
der vier Klassenstufen finden sich direkte inhaltliche Beziige zur Landwirtschaft. Hier-
bei eignet sich die dritte Klassenstufe am besten fiir die Nutzung eines landwirtschaft-
lichen Nebenerwerbsbetriebes als auBerschulischen Lernort. Dariiber hinaus bieten der
auflerschulische Lernort und agrar-umweltbildende Themen Moglichkeiten fiir die

fachiibergreifende oder ficherverbindende Unterrichtsgestaltung.

Zur Entwicklung von Lern- und Erlebnisangeboten fiir Vor- und Grundschulkinder soll-
ten die Vorgaben des Bildungsplanes der Kindertagesstitten und der Lehrpline

der Grundschule die inhaltliche und strukturelle Grundlage darstellen.

Allen Bildungsdokumenten ist gemeinsam, dass sie die Handlungsorientierung in den
Mittelpunkt der angestrebten Angebote stellen. Der Zielgruppenspezifik angepasst,
sind fiir unterschiedliche Altersgruppen entsprechende Lernstrategien zu beachten. An-
gebote fiir Vorschulkinder sollten entdeckendes und spielerisches Lernen ermdglichen.
Fiir Grundschulklassen sollten dagegen die selbststiandige Tétigkeit und das problemori-

entierte Losen von gestellten Aufgaben im Zentrum der Konzeptentwicklung stehen.
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Der Modellbetrieb Delling bietet die Moglichkeit, durch handlungsorientiertes Lernen
die Kinder in den Lern- und Erkenntnisprozess zu agrar-umweltbildenden Themen ein-
zubeziehen. Damit wird deutlich, dass landwirtschaftliche Nebenerwerbsbetriebe nach-
weislich den Vorgaben der Nachfragenden entsprechen und qualitativ hochwertige
Angebote leisten konnen. Denn landwirtschaftliche Nebenerwerbsbetriebe bieten einen
praxisbezogenen Raum fiir die fachiibergreifende und ficherverbindende Unterrichts-
gestaltung, der durch Ausgestaltung der Lern- und Erlebnisangebote von den Landwir-
tinnen und Landwirten und deren Fachwissen intensiver genutzt werden sollte. Das
Konzept des Lernens und Erlebens auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben
bietet somit sowohl fiir die Seite der Vor- und Grundschulen als auch fiir die Seite der

Betriebe ein groB3es Potential, welches es durch Weiterentwicklung zu optimieren gilt.

10.1.3 Zur Qualitiitssicherung und zum Ausbau der Kompetenzen
Damit die Qualitit und Quantitit der Angebote im Nebenerwerb steigen und sie den
Anforderungen der schulischen Nachfrage angepasst werden konnen, sind geeignete
Weiterbildungsprogramme notwendig. Die Weiterbildungen zum Thema ,,Lernen
und Erleben in der Landwirtschaft* sollten die folgenden Schwerpunkte behandeln:
Befidhigung, den eigenen Betrieb auf Eignung fiir Lernen und Erleben in der
Landwirtschaft zu priifen,
Vermittlung padagogischer und altersgerechter Grundlagen zum Umgang
mit Kindern,
Entwicklung von Beispielen fiir Projekte mit Kindern,
Information iiber verschiedene Finanzierungsmoglichkeiten und

Aufklarung iiber rechtliche Rahmenbedingungen.

Diese Weiterbildungen sind durch offentliche Institutionen auf der Ebene des Bundes-
landes Sachsen anzubieten, wobei eine Teilnahme in Form von Zertifikaten quittiert
werden sollte. Auf diese Weise konnen die Landwirtinnen und Landwirte ihre eigene
Qualifikation besser nachweisen und ihre Lern- und Erlebnisangebote transparenter an
die Nachfragenden vermitteln. Dariiber hinaus sind Anleitungen und Hilfestellungen
zur padagogischen Planung und Durchfiihrung der Angebote bereitzustellen, die es den
Anbietenden ermoglichen, ihr landwirtschaftliches Wissen altersgerecht, praxisnah und
handlungsorientiert weiterzugeben. Einen Ansatz dafiir bietet das in vorliegender Arbeit

dargelegte Konzept fiir den Modellbetrieb Delling, das dhnlichen landwirtschaftlichen
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Nebenerwerbsbetrieben als Anregung und Durchfiihrungsleitfaden fiir nachgefragte

Lern- und Erlebnisangebote dienen kann.

Die Vorgaben der Lehrpline sollten von den Lehrkréften als Chance gesehen werden,
allen Kindern im Sinne der Allgemeinbildung einen Einblick in die Landwirtschaft zu

gewihren. Daher ist es notwendig, die Bildungs- und Lehrpléine zu konkretisieren.

10.2 Empfehlungen fiir die Akteure im Lern- und Erlebnisbereich

10.2.1 Spezielle Empfehlungen fiir den Modellbetrieb
Dass landwirtschaftliche Nebenerwerbsbetriebe fiir Lern- und Erlebnisangebote geeig-
net sind, trifft nicht nur fiir den Modellbetrieb zu, sondern fiir die Mehrzahl der sichsi-
schen Nebenerwerbsbetriebe. Die folgenden Empfehlungen sind speziell fiir den Mo-
dellbetrieb Delling entwickelt, stellen in modifizierter Form aber auch fiir andere land-

wirtschaftliche Nebenerwerbsbetriebe wichtige Verbesserungsvorschlige dar:

Um die Nachfrage zu sichern, sollte der direkte Kontakt mit den Bildungseinrich-
tungen im ndheren Umkreis des Betriebes hergestellt werden. Das Ziel dieses Kon-
taktes sollte eine bilaterale Zusammenarbeit des Modellbetriebes mit je einer
Kindertagesstitte und einer Grundschule sein, die beiden Seiten iiber einen verein-

barten Zeitraum ein gewisses Mal} an Sicherheit liefert.

Die Weiterentwicklung und Umformung des entwickelten Konzeptes sollte nach
den inhaltlichen Vorgaben der Bildungseinrichtungen geschehen, wobei insbesonde-
re die Wiinsche und Anforderungen des Partners der bilateralen Zusammenarbeit

Beriicksichtigung finden sollten (Bildungsplan und Lehrplan).

Damit auftretende Defizite ausgeglichen werden konnen, sollten weitere Koopera-
tionen mit Dritten aulerhalb des Modellbetriebes angestrebt werden, die den Be-
trieb bei der Angebotsgestaltung unterstiitzen konnen: So sollten zum Beispiel Per-
sonen der Fachschule im zustindigen Amtskreis Dobeln-Mittweida dahingehend be-
fragt werden, ob sie Interesse an der Durchfithrung eines gemeinsamen Projektes
haben. Aber auch benachbarte Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte sind an-
zusprechen, inwieweit sie Interesse an einer Beteiligung an Lern- und Erlebnisange-

boten haben.

Es sollte ein Ziel sein, die Leistungen bzw. die MitarbeiterInnen im Projekt des Mo-

dellbetriebs extern zu zertifizieren oder/und durch Weiterbildungsnachweise aus-
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zuweisen, was fiir die Partner die Qualitdt auch ohne groflere eigene Recherchen

nachvollziehbar und ersichtlich macht.

10.2.2 Empfehlungen fiir Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte

Die bestehende Nachfrage an die Betriebe stellt zugleich auch Anforderungen. Um den
Aufwand zur Bereitstellung der entsprechenden Einrichtungen und Strukturen abzusi-
chern, scheint es empfehlenswert, eine bilaterale Zusammenarbeit mit einer Bil-
dungseinrichtung einzugehen, mit welcher die inhaltlichen, rdumlichen und strukturel-
len Rahmenbedingungen, die notwendig sind, abgeglichen werden konnen. Dies dient
vor allem auch zur Absicherung der Investitionen und Bemiithungen der Landwirtinnen
und Landwirte, da sie unmittelbar auf die Wiinsche der Nachfragenden reagieren kon-
nen. Durch die Kooperation wird eine beiderseitige Planungssicherheit gewihrleistet —
der Betrieb profitiert vom festen Partner, da er sein Angebot komplett an dessen Anfor-
derungen anpassen und damit ein Uberangebot ausschlieBen kann. Die schulischen Ein-
richtungen wiederum konnen punktgenau die externen Leistungen in verldsslicher Qua-

litdt in ihren Unterricht aufnehmen.

Die Entwicklung der Konzepte fiir Lern- und Erlebnisangebote auf landwirtschaftlichen
Nebenerwerbsbetrieben sollte sich an den Inhalten der Bildungspliine und der Lehr-
pline orientieren. Damit kann eine hohere Akzeptanz der Angebote und eine Sicherung

der Nachfrage herbeigefiihrt werden.

Zur inhaltlichen Ausgestaltung von Lern- und Erlebnisangeboten wird das Muster fiir
die Gestaltung von Anwendungsbeispielen vorgeschlagen, welches die Komponenten
einer klaren Zielgruppenorientierung, der festgelegten Lernziele und einen Durchfiih-
rungsplan mit Vor- und Nachbereitung enthalten sollte. Bereits vorhandene Muster, wie
die in dieser Arbeit entwickelten Anwendungsbeispiele, konnen auf den eigenen Betrieb

iibertragen und dabei entsprechend angepasst werden,

Die Angebote sind nach den Zielgruppen differenziert auszugestalten. Bei der
Entwicklung der Angebote gilt es zu beachten, dass Kinder der Vorschule (5 bis 6
Jahre) ihr Wissen vorrangig durch spielerisches und entdeckendes Lernen erwerben. Bei
Kindern der dritten Klassenstufe (8 bis 9 Jahre) sollten der Schwerpunkt dagegen auf

dem selbststindigen Losen verschiedener Aufgaben liegen.

Zur Unterstiitzung sollten Kooperationen mit Dritten eingegangen werden, die die

Angebote bei vorhandenen Defiziten vervollstindigen und verbessern konnen
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Aus den Untersuchungsergebnissen wurde allerdings auch deutlich, dass die Qualifika-
tion der Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte stark differiert. Nicht alle besitzen
eine landwirtschaftliche Ausbildung, ein GroBteil verfiigt jedoch iiber landwirtschaftli-
che Erfahrung. Daher ist es empfehlenswert, Weiterbildungsmoglichkeiten zu nutzen,
um pidagogische Fihigkeiten zu erlangen und qualitative Verbesserungen in der Pla-

nung und Durchfiihrung der Angebote zu erreichen.

Insgesamt ist den Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirten zu empfehlen, mehr
Lern- und Erlebnisangebote fiir Kinder in ihr Programm zu nehmen, da diese eine

bislang nur wenig genutzte Tatigkeitsnische und Profilierungsmdoglichkeit darstellen.

10.2.3 Empfehlungen fiir Lehrende und ErzieherInnen
Die Landwirtschaft eignet sich als Thema und als Ort der Umweltbildung fiir Kinder, da
sie ein Teil der Umwelt selbst ist und so durch Originale und reale Prozesse anschauli-
che Anlidsse zum Lernen und Erleben bietet. Aus diesem Grund sollten die Vorgaben
aber insbesondere auch die Moglichkeiten im Bildungsplan und im Lehrplan verstérkt
durch die Lehrenden und ErzieherInnen genutzt werden, um auBerschulische Lernorte

in der Landwirtschaft in die Unterrichtsgestaltung einzubeziehen.

Die Lehrkrifte sollten die fachliche Kompetenz der Nebenerwerbslandwirtinnen und -

landwirte im Rahmen der Unterrichtsgestaltung nutzen.

Fiir die Ubergangsphase der Kinder von der Vorschule in die Grundschule sollte ein
gemeinsames Projekt entwickelt werden. Ein landwirtschaftlicher Nebenerwerbsbe-
trieb kann Austragungsort fiir ein solches Projekt sein. Dieser Betrieb wird als ,,neutra-
ler Ort* weder mit der bisherigen Umgebung der Kindertagesstitte, noch mit der neuen
Umgebung der Grundschule in Verbindung zu bringen sind. Die Kinder konnen eine

Konstante in ihrer Lernumgebung in dieser Lebensphase beibehalten.

10.2.4 Mafinahmenempfehlungen

Offentliche Institutionen und Interessenverbinde auf Landes- und Bundesebene werden
sowohl fiir fachliche Qualifizierungen als auch fiir Aufsichts- und Durchfiihrungsele-

mente eingebunden:

- Den Interessenverbidnden der Nebenerwerbslandwirtschaft kommt eine bedeutende
Rolle zu, damit eine aktive Lobbyarbeit fiir die Lern- und Erlebnisangebote betrie-
ben wird. Sie sind ein Sprachrohr zur Verbreitung der Informationen iiber die ge-

sellschaftlich bedeutende Leistung der Nebenerwerbsbetriebe. Dabei sollen zwei
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Ziele erreicht werden: (1.) Die Bedeutung der Nebenerwerbslandwirtschaft fordern
und (2.) das Interesse der Bildungseinrichtungen auf die Lern- und Erlebanisangebo-

te der Betriebe zu lenken.

- Durch gezielte Information der Amter fiir Landwirtschaft oder der Interessenver-
binde sollten Finanzierungsmoglichkeiten besser bekannt gemacht werden. Dienli-
che Hilfsmittel konnten dabei Medien, wie Informationsblitter, Internetseiten oder

Veroffentlichungen in Fachzeitschriften, sein.

- Einrichtungen, die zwischen Lehrenden und Anbietenden vermitteln (Regie-
rungsprisidium Chemnitz und Amter fiir Landwirtschaft), sollten zukiinftig die
landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetriebe in die Belange des Lernens und Erle-
bens in der Landwirtschaft gleichberechtigt mit den Haupterwerbsbetrieben einbe-

ziehen.

- Es ist notwendig, dass politisch zustdndige Stellen und Interessenverbénde die Ne-
benerwerbslandwirtinnen und -landwirte durch gezielte Offentlichkeitsarbeit zu An-
geboten im Lern- und Erlebnisbereich motivieren und ihnen deren Bedeutung fiir

die Bildung der jungen Generation vermitteln.

- Die Beziige zur Agrar-Umweltbildung im Bildungsplan der Vorschule und in den
Lehrplidnen der Grundschule sollten eindeutig herausgestellt und Empfehlungen fiir
Landwirtschaftsbetriebe als auBlerschulische Lernorte in die Dokumente aufgenom-

men werden.

Fiir die Mehrheit der im Rahmen dieser Arbeit interviewten Landwirtinnen und Land-
wirte im Nebenerwerb wird ein Bedarf an Weiterbildung zu pddagogischen Grundlagen,
speziell zur Vermittlung von Inhalten an Kinder, deutlich.

Weiter zeigen die Untersuchungsergebnisse einen Bedarf an Informationen zu rechtli-

chen Rahmenbedingungen auf.

Der bestehende Bedarf kann nur gedeckt werden, wenn politisch zusténdige Stellen und
Interessenverbinde die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte intensiver bei An-
geboten im Lern- und Erlebnisbereich unterstiitzen. Damit die Qualitdt und Quantitit
der Angebote im Nebenerwerb steigt und den Anforderungen der schulischen Nachfra-
ge angepasst wird, sind Weiterbildungsangebote fiir rechtliche Absicherung und In-
formationsvermittlung zu Finanzierungsmoglichkeiten erforderlich. Dariiber hinaus

sollten Anleitungen und Hilfestellungen zur pddagogischen Organisation der Angebote
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bereitgestellt werden, die es den Anbietenden ermdglichen ihr landwirtschaftliches Wis-

sen altersgerecht, praxisnah und handlungsorientiert zu vermitteln.

10.3 Weiterer Forschungsbedarf

Mit den Ergebnissen der Arbeit konnen nicht alle relevanten Fragen zur Rolle von Ne-
benerwerbsbetrieben im Lern- und Erlebnisbereich beantwortet werden. Es ergibt sich
weiterer zukiinftiger Forschungsbedarf, der sich z.B. in folgenden Bereichen abzeich-

net:

Im Rahmen dieser Arbeit wurde die Nachfrage nach Agrar-Umweltbildung in auf3er-
schulischen Lernorten der Landwirtschaft anhand der Vorgaben der Bildungs- und
Lehrpldne bestimmt, um so das Potential der Nachfrage zu erkennen. Die Autorin ver-
mutet, dass eine Deckung des Bedarfes noch nicht erricht ist. Weitere wissenschaftliche
Untersuchungen sind notwendig, um gezielt Losungen zu finden und landwirtschaftli-

che Nebenerwerbsbetriebe in die Angebote mit einzubeziehen.

Fiir eine gezielte Beratung der Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte ist eine Er-
hebung iiber deren Zeitbudgets und deren auBerlandwirtschaftlichen Titigkeiten sowie

deren Qualifikationen dringend notwendig.
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Ausgangslage

Mit der Industrialisierung und der Entwicklung zur Dienstleistungsgesellschaft in
Deutschland wurde der Prozess eingeleitet, dass immer weniger Menschen fiir die Pro-
duktion und Bereitstellung von Lebensmitteln sowie fiir die Gestaltung des ldandlichen
Raumes verantwortlich sind. Dies schafft Differenzen innerhalb unserer Gesellschaft
beziiglich der Wertschédtzung von Lebensmitteln und der Verantwortung gegeniiber na-

tiirlichen Ressourcen.

Um diese Diskrepanz zwischen dem landwirtschaftlichen Produktionszusammenhang
und dem bloBen Konsum von Lebensmitteln auszugleichen, muss der Diskurs iiber
landwirtschaftliche Themen in der Offentlichkeit verstirkt und das Bewusstsein dafiir
nachhaltig verdndert werden. Hier setzt die vorliegende Arbeit an, da sie sich mit Pro-
jekten der Agrar-Umweltbildung fiir Vor- und Grundschulkinder befasst. Kinder
sind die Erwachsenen und Entscheidungstrigerlnnen von morgen. Landwirtschaftliche
Nebenerwerbsbetriebe stellen Schnittstellen zwischen Landwirtschaft und Offentlich-
keit dar, weil sich viele der BetriebsleiterInnen durch ihre Tétigkeit im Haupterwerb in
staindigem Austausch mit auBerlandwirtschaftlichen Kolleginnen und Kollegen befin-
den. In Sachsen werden iiber die Hélfte aller Betriebe im Nebenerwerb gefiihrt, doch
bislang werden Angebote der Agrar-Umweltbildung fiir Kinder hauptsichlich von
Haupterwerbsbetrieben abgedeckt. Es gibt daher einen Bedarf, die Moglichkeiten sol-

cher Angebote auf Nebenerwerbsbetrieben theoretisch und empirisch zu untersuchen.

Angebote der Agrar-Umweltbildung fiir Kinder auf landwirtschaftlichen Nebener-
werbsbetrieben stellen somit einen sowohl in der Theorie als auch in der Praxis unter-
schitzten Losungsansatz dar, obwohl sie in zweifacher Weise relevant sind: Sie fordern
nicht nur das Bewusstsein fiir landwirtschaftliche Themen in der heranwachsenden Ge-
neration, sondern bieten dariiber hinaus eine bislang nur wenig genutzte Einkommens-

quelle und Tatigkeitsnische fiir landwirtschaftliche Nebenerwerbsbetriebe.
Zielsetzung und Untersuchungsmethode

Ziel dieser Arbeit ist es, theoretische Voraussetzungen zur Gestaltung effizienter Bil-
dungsangebote fiir Vor- und Grundschulkinder auf landwirtschaftlichen Neben-
erwerbsbetrieben zu schaffen. Ermittelt wird dabei einerseits, inwieweit die Betriebe
bereits einen Beitrag zur Agrar-Umweltbildung von Kindern leisten und andererseits,
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wie ihre Angebote in der Zukunft verbessert und erweitert werden konnen. Die empiri-
schen und teilweise theoretischen Untersuchungen beziehen sich auf das Bundesland
Sachsen. Methodisch erfolgt zunéchst eine Darstellung der theoretischen Umsetzbarkeit
solcher Angebote, wobei vor allem die Verankerung landwirtschaftlicher Themen
im sédchsischen Bildungsplan der Vorschulen sowie in den Lehrplinen der Grundschu-
len und die Forderungsmoglichkeiten von Agrar-Umweltbildungs-angeboten im

Mittelpunkt stehen.

AuBerdem werden Interviews mit Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirten sowie
Expertinnen und Experten zum Untersuchungsgegenstand dieser Arbeit gefiihrt. In die-
sen Gesprichen werden quantitative und qualitative Faktoren mit Relevanz zum geplan-

ten Aufenthalt von Kindergruppen im landwirtschaftlichen Betrieb ermittelt.
Untersuchungsergebnisse

In den Bildungsplidnen der Vorschulen und den Lehrplédnen fiir die Grundschule wird
methodisch entdeckendes und spielerisches Lernen unter Einbeziehung aller Sinne
in Form von Projekten explizit gefordert. In der Grundschule wird zudem fachiiber-
greifender und facherverbindender Unterricht angestrebt. Das Thema Landwirtschaft
ist dafiir sehr gut geeignet, da es Querverbindungen zwischen Fichern wie Sachunter-
richt und Deutsch, Mathematik oder Kunst ermdglicht. Dem Lehrplan der Grundschule
entsprechend ist die dritte Klassenstufe am besten fiir die Erarbeitung agrar-
umweltbildender Themen geeignet. Um handlungs- und problemorientiert eine Ver-
bindung zwischen Lernen und Erleben herzustellen, bietet sich die Landwirtschaft als

auBerschulischer Lernort zur Unterrichtsgestaltung an.

Der Freistaat Sachsen fordert u. a. iiber Honorarvertrige agrar-umweltbildende Ange-
bote in landwirtschaftlichen Betrieben. Diese Angebote sind auch fiir Nebenerwerbsbe-
triebe nutzbar. Dagegen ist die inhaltliche Unterstiitzung fiir den Aufenthalt von Kin-
dern auf landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieben bislang nicht ausreichend gewihr-
leistet. Thematisch abgestimmte Weiterbildungen fehlen, durch welche die Landwir-
tInnen eine pidagogische Qualifikation erlangen und diese iiber Zertifikate auch nach

auflen transparent vermitteln konnen.

Die Untersuchung der Nebenerwerbsbetriebe hat ergeben, dass sich diese aufgrund
ihrer traditionellen Bauernhofstruktur und der hohen rdumlichen Dichte an Betrieben
nahe zu regionalen Bildungseinrichtungen meist gut als auBerschulische Lernorte

eignen. Der begrenzende Faktor fiir Lern- und Erlebnisangebote ist die Arbeitszeitka-
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pazitit auf Nebenerwerbsbetrieben. Diesbeziiglich wurde deutlich, dass eine hohe Mo-
tivation der Landwirtinnen und Landwirte und die Bereitschaft zu Rationalisierungs-
mafBnahmen zu einer individuellen Problemlésung fithren konnen. Der auBlerlandwirt-
schaftliche Haupterwerb bringt oft padagogische Féahigkeiten und Kontakte mit sich, die

dem Angebot von Agrar-Umweltbildung sehr dienlich sein kdnnen.
Konzept

Das Konzept ,,Agrar-Umweltbildung fiir Vor- und Grundschulkinder auf landwirt-
schaftlichen Nebenerwerbsbetrieben wurde im Rahmen der vorliegenden Masterarbeit
als Modell fiir einen exemplarischen landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetrieb in
Sachsen konzipiert. Grundlage des Konzepts sind Ergebnisse der Arbeit, insbesondere
die der Stirken-Schwichen-Analyse des Modellbetriebes Delling. Die inhaltsspezifi-
schen Lernstrategien als Teile des Konzepts entsprechen dem aktuellen wissenschaftli-
chen Stand der fachlichen und pidagogischen Praxis. Anhand von zwei Beispielen wer-
den Muster zielgruppenspezifischer Anwendung fiir Vor- und Grundschulkinder vorge-
stellt. Das Konzept ist eng an die Vorgaben im sichsischen Bildungs- und Lehrplan
angelehnt, um die Nachfrage seitens der LehrerInnen und ErzieherInnen zu gewihrleis-
ten und die Lern- und Erlebnisaspekte dem Alter, Vorwissen und den speziellen Be-
diirfnissen der Kinder entsprechend zu gestalten. Es ist fachiibergreifend angelegt und
zielt darauf ab, dass die Kinder handlungsorientiert und unter Einbeziehung aller

Sinne Themen der Landwirtschaft erleben und erlernen.
Schlussfolgerungen
Wesentliche Schlussfolgerungen aus dieser Arbeit sind

» fiir den Modellbetrieb:

- Eine bilaterale Zusammenarbeit mit regionalen Bildungseinrichtungen ist er-
strebenswert, um zwischen Nachfragenden und Anbietenden schon im Vorfeld zu
vermitteln und so die Lern- und Erlebnisangebote am konkreten Bedarf auszurich-
ten. Dariiber hinaus bietet eine solche Zusammenarbeit gegenseitige Planungssi-
cherheit.

- Kooperationsbeziehungen (z.B. zum Reitverein) sollten intensiviert werden, um
die organisatorische und inhaltliche Umsetzung der Angebote zu erleichtern und un-

terschiedliche Kompetenzen und Vorerfahrungen zu nutzen.
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» Nebenerwerbslandwirtschaft

- Um die Quantitdt und Qualitit von Angeboten der Agrar-Umweltbildung auf Ne-
benerwerbsbetrieben zu optimieren, sollten vorhandene Muster fiir die Konzipie-
rung der Angebote genutzt werden. Einen Ansatz dafiir bietet das in vorliegender
Arbeit prisentierte Konzept, das in Form von zwei Anwendungsbeispielen fiir un-
terschiedliche Altersgruppen ausgearbeitet wurde und &dhnlichen landwirtschaftli-
chen Nebenerwerbsbetrieben als Anregung und Durchfiihrungsleitfaden fiir nachge-
fragte Lern- und Erlebnisangebote dienen kann.

- Angebote sollten sich an den Bildungsplidnen der Vorschulen und Lehrplédnen der

Grundschulen orientieren.

» LehrerInnen und ErzieherInnen

- Fachkompetenz der Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte fiir die Vermitt-
lung der Lehrinhalte sollten genutzt werden.

- Nebenerwerbsbetriebe sollten als auBBerschulische Lernorte geplant in die Unter-

richtsgestaltung einbezogen werden.

> Offentliche Institutionen und Verbiinde
In Zukunft ist es notwendig, dass politisch zustindige Stellen und Interessenverbinde
die Nebenerwerbslandwirtinnen und -landwirte mehr bei Angeboten im Lern- und Er-
lebnisbereich unterstiitzen. Notwendige Inhalte fiir Weiterbildungsangebote sind u. a.:
- Vermittlung padagogischer und altersgerechter Grundlagen zum Umgang mit
Kindern,
- Entwicklung von Beispielen fiir Projekte mit Kindern,
- Information iiber verschiedene Finanzierungsmoglichkeiten und

- Aufkléarung tiber rechtliche Rahmenbedingungen.

Mit den Ergebnissen der Arbeit konnen nicht alle relevanten Fragen zur Rolle von Ne-
benerwerbsbetrieben im Lern- und Erlebnisbereich beantwortet werden. Es ergibt sich

weiterer zukiinftiger Forschungsbedarf.
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Anlagen

Anlagen

Anlage 1: Interviewleitfaden Erlebnisbauernhof Lehm

Das Interview wurde am 24.03.2005 mit Frau Lehm durchgefiihrt. Als Leitfaden lagen
folgende Schwerpunkte vor:

- Aufbau des Betriebes; Trennung zwischen Landwirtschaft und Agrotourismus
Beschiftigte Personen; Ausbildung oder Abschliisse der beschiftigten Personen
Angebote des Betriebes im Bereich der Umweltbildung oder des Agrotourismus
Rolle der Begleitpersonen (LehrerInnen und Eltern) wihrend des Angebotes
Kontakt zwischen dem Betrieb und den Schulen; Werbung
Einzugsbereich und Art der Anreise der Schulklassen
Umfang des Angebotes fiir Agrotourismus; Zahlen der Nachfragenden
Absicherung und behordliche Kontrollen, die nachgewiesen werden miissen
Aktuelle Probleme in Bezug auf das agrotouristische Angebot
Zukunftspline; Wiinsche, Ausbaumoglichkeiten, Auswege
Mogliche AnsprechpartnerInnen fiir ein Kommunikationsnetz fiir Agrar- und
Umweltbildung in der Region

Anlage 2: Interviewleitfaden Sachsische Landesstiftung Natur und Umwelt — Lichtenwalde

Das Interview wurde am 04.04.2005 mit Herrn Dr. Blasig und Herrn Mehlhorn durch-
gefuhrt Als Leitfaden lagen folgende Schwerpunkte vor:
Personlichen Eindruck von den Personen und deren Arbeitsfeldern der
AuBenstelle Lichtenwalde gewinnen
Bisherige Aktivititen der Stiftung in der Umweltbildung
Moglichkeiten zur Zusammenarbeit im Rahmen der Masterarbeit herausfinden
Mogliche Rolle der Landesstiftung in Lichtenwalde in einem Koordinationsnetz
in der Region

Anlage 3: Interviewleitfaden Amt fiir Landwirtschaft und Gartenbau mit Fachschule fiir
Landwirtschaft Dobeln-Mittweida

Das Interview wurde am 02.05.2005 mit Herrn Weinert und Frau Sillke durchgefiihrt.
Als Leitfaden lagen folgende Schwerpunkte vor:
- Informationen zur Struktur der Nebenerwerbs-/Landwirtschaft im Kreis Mitt-

weida/Dobeln
Grenzen zwischen Haupt- und Nebenerwerb — Definition
Notwendiger fachlicher Nachweis oder Abschluss zur Fiihrung eines NE
Projekte oder Hofe mit Agrar-Umweltbildung im HE oder NE
Bewertung der zukiinftigen Bedeutung der Agrar-Umweltbildung im Amtskreis,
im Besonderen fiir den NE (Ziele, Chancen, ...)
Informationen iiber die HE der NE-Landwirte
Vorhandene Unterstiitzung (finanziell, materiell, ...) des Amtes fiir Agrar-
Umweltbildung
Existiert ein Landesentwicklungsplan oder Dorfentwicklungsplan?
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Anlage 4: Interviewleitfaden Amt fiir Landwirtschaft mit Fachschule Plauen

Das Interview wurde am 03.08.2005 mit Frau Diezel durchgefiihrt. Als Leitfaden lagen
folgende Schwerpunkte vor:
Organisation und Ausrichtung der Ausbildung an der Fachschule
Informationen zum Projekt ,,Vom Bauernhof frisch auf den Tisch — Kinder be-
gleiten den Weg vogtlandischer Landwirtschaftsprodukte

Anlage 5: Interviewleitfaden Albrecht-Daniel-Thaer-Institut fiir Agrarwissenschaften e.V.
an der Universitit Leipzig
Das Interview wurde am 18.08.2005 mit Herrn Dr. Laube, Herrn Dr. Mehl und Herrn
Mertens durchgefiihrt. Als Leitfaden lagen folgende Schwerpunkte vor:
Informationen zum Forschungsvorhaben zu Akteursnetzwerken im westséachsi-
schen Raum zu landwirtschaftlich gepriagtem Tourismus
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Anlage 6: Interviewleitfaden 16 Haupt- und Nebenerwerbsbetriebe

Interview - Anonymitﬁt = [Name und Adresse werden in Veroffentlichung nicht genannt]

Datum:

Lfd. Nr. NEB/Stichwort:

Interview-Partnerln:
Name der interviewten Person (2/3):
Alter: O bis 40 O 41 bis 55
O 56 bis 65 O 66 und ilter

Haupterwerb:

Ausbildung: O landwirtschaftlicher Abschluss;
O piadagogischer Abschluss (BAP);

O andere;

Betrieb:
Name des NEB:
Anschrift:
Seit wann NEB:
Was war der Betrieb vorher: O HEB;

O NEB der Vorbesitzer;

O andere;

Arbeitskrifte:

Fliche: O Eigentum
O Griinland

O Ackerland

O zugepachtet

O verpachtet

O andere

Viehbestand:

Besonderheiten:
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Agrotourismus: - gemeinsame Definition -
[Aufenthalt von Kindern; Lernen und Erleben auf dem Bauernhof]

Welche eigenen agrotouristischen Angebote sind vorhanden? O keine

Wenn JA: - Wie sind Sie auf diese Idee gekommen?

Interesse an agrotouristischen Angeboten auf dem Betrieb? OJa; O Nein;

weil

Wenn JA: - In welchem Umfang & welcher Form soll die Umsetzung stattfinden
O Hoffiihrung; O Urlaub auf dem Bauernhof; O Schulbauernhof;
O andere O Umfang

- Welche Arbeitskrifte stiinden dafiir zur Verfiigung und

welche Ausbildung bringen diese mit?

Worin sehen Sie die grof3te Schwierigkeit bei der Umsetzung agrotouristischer

Angebote?

Sehen Sie in agrotouristischen Angeboten eine zusitzliche Einkommensnische
fiir Ihren Betrieb? 0O Ja; O Nein;

weil

Welche Forderprogramme sind Thnen in diesem Rahmen bekannt?
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Infrastruktur:
Wie ist der Betrieb erreichbar?

O Offentlicher Bus O Auto/Bus O Bahn O Fahrrad O Wanderweg

Gibt es eine Schule oder einen Kindergarten in der Néhe (ca. 3 km)?

Haben Sie Fragen an mich?
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Anlage 7: Interviewleitfaden SWOT-Analayse
Leitfaden SWOT:  Name: Datum:

Personliche Voraussetzungen

1. Wie ist die Arbeitsverteilung auf dem Hof strukturiert?

Arbeitsbereiche, die bestimmte Personen dauerhaft iibernehmen

Entscheidungstriger oder Chefin auf dem Betrieb

Fiihrungsstil dieser Person
2. Weshalb interessieren Sie sich fiir ein Agrotourismuskonzept?

Sind Sie bereit, den Hof fiir fremde Menschen zu 6ffnen und damit dem Kun-
denkreis je nach Organisation Ihrer Angebote einen Einblick in Thr ,,Jandwirt-

schaftliches Leben* zu gewéhren?

3. Gibt es bereits agrotouristische Angebote fiir Lernen und Erleben im landwirtschaft-

lichen NE auf dem Hof?

Welche?

Zielgruppe

Haufigkeit
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Wer hat das bisher durchgefiihrt?

4. Wie ist der Personalbestand auf dem Betrieb strukturiert? (AK, Altersstruktur, Fluk-

tuation, Flexibilitit der Arbeitszeiten (zielgruppenorientiert))

Qualifikationen; personliche Kenntnisse und Fahigkeiten zur Umsetzung land-

wirtschaftlicher Themen bei Kindern

Wollen Sie Hilfe oder Weiterbildungen nutzen, um etwaige Defizite
auszugleichen?

Erfahrungen mit Agrotourismus

Motivation

Wie viel Arbeitskraft planen Sie fiir die Erweiterung des Arbeitsspektrums?

Wo wiirden Sie die notige Arbeitskapazitit hernehmen?

Betriebliche Voraussetzungen
5. Welche fiir den Agrotourismus interessanten Betriebszweige lassen sich padagogisch

darstellen? Was ist kindgerecht und logistisch einfach lern- und erlebbar?

6. Wie schitzen Sie den Standort und die AuB3endarstellung des Hofes fiir den Agrotou-

rismus ein? Ist der Hof fiir den Kundenkreis einfach zu erreichen?
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7. Stehen im Betrieb Rdume und sanitdre Anlagen fiir Agrotourismusangebote zur Ver-
fligung? Beispielsweise ein Aufenthaltsraum, in dem 30 Schulkinder fiir eine Diskussi-

onsrunde bei regnerischem Wetter Platz finden.

8. Wie setzen Sie momentan die Preise fiir Ihre agrotouristischen Leistungen fest?

Sollen die zukiinftigen Angebote kostendeckend oder gewinnorientiert angelegt
sein?
Welche finanziellen Beitridge sollen die im Agrotourismus geleisteten Arbeits-

stunden einbringen?

Welche rechtlichen Rahmenbedingungen sind dabei zu beachten?
9. Wie wollen Sie die betriebliche Erweiterung durch Ihr Konzept finanzieren?

Bauliche Mainahmen fiir die Hygieneeinhaltung und in didaktische
Hilfsmittel

Start aus Eigenkapital/Fremdkapital

AuBerbetriebliche Voraussetzungen

10. Wie schitzen Sie die Nachfrage bzw. die Annahme ihres zukiinftigen Angebotes
ein?

Wer sind die potentiellen Nachfragenden (KiTa/GS)?

Was wird nachgefragt werden?
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Weshalb wi;d nachgefragt werden?
12. Wie wird fiir ihren z';grotourismus geworben?
;Nie soll geworben werden?
13. Wie schitzen Sie dic; Konkurrenzlage in der Region ein?

Wie unterscheiden sich die bereits existierenden Angebote von eigenen geplan-

ten?

Gibt es eventuell Kooperationsmoglichkeiten bei beispielsweise sich erginzen-
den Themenbereichen?

13. Welche externe Unterstiitzung gibt es durch wen?
Welche Unterstiitzung wiirden Sie sich von staatlicher Seite wiinschen?

Worin sehen Sie die grofiten Probleme bei der Erweiterung ihres betrieblichen Angebo-

tes im agrotouristischen Bereich?

Danke!

117



Anlagen

Anlage 8: Informationen zu ,,Urlaub auf dem Bauernhof*

,Urlaub auf dem Land ist in. Die Urlaubsform kommt der Suche der Menschen nach
innerem Wohlbefinden, nach Entspannung, Erlebnis und Natiirlichkeit entgegen und
hat daher auch in Zukunft eine reelle Chance auf eine erfolgreiche Auslastung. Fiir
den Gast sind Qualititstransparenz, Produktwahrheit und -sicherheit sehr wichtig.
Neutrale Qualititsauszeichnungen bringen daher den Gastgebern enorme Wettbe-
werbsvorteile” [www.landtourismus.de; 04.01.2006]. So wirbt die Deutsche Land-
wirtschafts-Gesellschaft (DLG) bei potentiellen Anbietern fiir ihre Giitezeichen: Ur-
laub auf dem Bauernhof, Landurlaub und Urlaub auf dem Winzerhof.

Die Priifung fiir die Giitezeichen geschieht in zwei Teilen. Zum einen miissen die
Ferienhiuser und Gistezimmer in Ausstattung und Service den Kriterien des Deut-
schen Tourismusverbandes entsprechen und durch ein Punkteschema mindestens
zwei Sterne von insgesamt fiinf moglichen erreichen. Zum anderen werden die An-
gebote im Bereich des Bauernhof- und Landerlebnisses iiberpriift. Dies wird erfiillt,
wenn die Giéste zum Beispiel ,,aktiv an der Landwirtschaft teilhaben kénnen, oder
aber im spielerischen Umgang herangefiihrt werden. Freizeitangebote rund um das
Thema Basteln mit Naturmaterialien und Verarbeitung und Verkostung von Lebens-
mitteln, Aktivititen wie Kriuter-, Feld- und Waldwanderungen bringen Land und

Leute ndher* [DLG 2003, S. V6].
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Anlage 9: Verteilung landwirtschaftlicher Themen in den Rahmenrichtlinien der

Grundschule in Deutschland

Klasse Themenbereiche Entwicklungsziele
1 - Tiere und Pflanzen der Umgebung beobachten
- Arbeitsfeld Landwirtschaft erkennen
- E;l;\x;icel;lelgng, Vermehrung und Pflege von Pflanzen beobachten
- Kennen lernen weiterer Pflanzen und Tiere der erkennen
2 Umeebun erkunden
i Obs% und %}emﬁse Arbeitsabliufe beschreiben
- Jahreszyklus von der Aussaat bis zur Ernte ein Produkt herstellen
-,,Vom Korn zum Brot* erkennen
- sich richtig erndhren erkunden
- Anbau von Pflanzen . . )
_ Biume und Wald Arbeitsabliufe beschreiben
3 . ein Produkt herstellen
- Kultur- und Wildpflanzen .
- Berufsgruppen ‘ gnterschelden
- stadtische und landliche Lebensraume Orler{?ﬁ::giiﬁﬁsbzrerten
- Orientierung in Raum und Zeit gang
- Brot
- Tierhaltung
- Vermehrung und Wachstum von Pflanzen und nachvollziehen
Tieren orientieren
4 - Pflanzen im Jahresablauf Verantwortung iibernehmen

- Menschen beeinflussen ihre Umwelt

- Versorgung mit Giitern

- Herkunft, Verarbeitung, Bestandteile von
Lebensmitteln

Probleme erkennen
Losungsansitze entwickeln

[Quelle: i.m.a: Analyse der Rahmenrichtlinien der Grundschulen,
Bundesinitiative ,,Lernen auf dem Bauernhof*, Teilprojekt B]
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Anlage 10: Landwirtschaftliche Beziige in der 1./2. Klassenstufe des Sachunterrichtes
im séchsischen Lehrplan (Auszug)

Lernbereiche

Inhalte

erginzende Hinweise

2: Mein Korper
und meine Ge-
sundheit

Kennen von wichtigen
Verhaltensweisen fiir
die eigene

Gestalten eines gesun-
den Friihstiicks

Auswihlen von Nahrungsmitteln fiir gesunde
Erndhrung, Grundnahrungsmittel, tigliches
Trinken, Gewiirzkrduter, Zusammenhang zwi-
schen Ernidhrung, Bewegung und Gesundheit

3: Begegnungen
mit Pflanzen und
Tieren

Kennen jahreszeitli-
cher Verdnderungen in
der Natur

Beherrschen von
grundlegendem Wis-
sen iiber Baume

Kennen der Entwick-
lungsstadien von Blii-
tenpflanzen

Anwenden des Wis-
sens iiber Bliitenpflan-
zen bei gértnerischen
Arbeiten

Kennen von Tieren in
ihren unterschiedli-
chen Lebensrdumen

Beobachten der typischen Erscheinungen in den
Jahreszeiten, Lebensweise von Vogeln im Jah-
reslauf, Verdnderungen an Laubbdumen

Unterscheiden von fiinf Vertretern der Laub-

bidume

Begriffe: Wurzel, Stamm, Ast, Zweig, Krone,
Laubblatt

Unterscheiden von drei Vertretern der Nadel-
baume, Unterschied zwischen Laub- und Na-
delbaum

Unterscheiden von vier Vertretern der Friihblii-
her, Bedingungen fiir Keimung — Entwicklung —
Wachstum

Begriffe: Wurzel, Stingel, Blatt, Bliite, Frucht,
Samen

Ausbildung der Frucht bei Obstgehdlzen

Séen und Pflanzen, Schaffen giinstiger Wachs-
tumsbedingungen fiir Pflanzen, Umgehen mit
geeigneten Arbeitsgeriten

Unterscheiden von vier Vertretern der Vogel,
frei lebende Kleintiere in der Region, Pflege
von Heimtieren, Fiitterung, Korpersprache, Hal-
tung von Haustieren, Unterscheiden von zwei
Vertretern der Haustiere, Erzeugnisse der Tier-
haltung

4: Begegnung mit
Phinomenen der
unbelebten Natur

Kennen von Wetterer-
scheinungen und Zei-
chen der Natur

Wetter in den vier Jahreszeiten, Dokumentieren
der Wetterbeobachtungen, Temperaturmessung
mit Skalenthermometer,

Begriffe: Skala, Gefrier- und Schmelzpunkt

Festigung und Ubertragen Bewerten gemeinschaftlicher und individueller
Vernetzung: Hohepunkte, Zusammenstellen personlich be-
Durch unsere ers- in deutsamer Pflanzen und Tiere

ten Schuljahre eine Dokumentation

Wabhlpflicht 3: Beurteilen des Lernor- | Schaffen von Lebensrdumen fiir Tiere, Schiitzen

Unser Schulgarten

tes Schulgarten nach
naturnahen Kriterien

von Pflanzen

[Quelle: SSBS a 2004]

Themen mit direktem, indirektem, POlentielen Bezug zur Landwirtschaft.
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Anlage 11: Landwirtschaftliche Beziige in der 3. Klassenstufe des Sachunterrichtes
im séchsischen Lehrplan (Auszug)

Lernbereiche

Inhalte

2: Mein Korper
und meine Ge-
sundheit

erginzende Hinweise

Kennen der Silliesorsand

3: Begegnungen
mit Pflanzen und
Tieren

Bedeutung der Sinnesorgane

Kennen des Anbaus von Getreide und

sowie deren Verwendung als
Grundnahrungsmittel

Sich positionieren zum Umgang mit
Nahrungsmitteln

Einblick gewinnen in den _

Unterscheiden von drei Getrei-
dearten, Teile der Getreide-
pflanze,

Begriffe: Abhre, Rispe, Kolben,
Verarbeitung von Getreide,
Anbau der Kartoffel, Teile
einer Kartoffelpflanze

Beobachten von Kleintieren,
Unterscheiden von Wiesen-
pflanzen

4: Begegnung mit
Phinomenen der
unbelebten Natur

Kennen von Moglichkeiten, sich iiber
Wetter zu informieren

Kennen einfacher physikalischer Zu-
sammenhiinge zwischen

Ubertragen des Wissens iiber Zustands-
dnderungen des Wassers auf den Kreis-
lauf des Wassers in der Natur

5: Begegnung mit
Raum und Zeit

Bedeutung der Wettervorher-
sage

unterschiedliche Stofflichkeit
des Wassers: fest, fliissig, gas-
formig

Kennen der RENMEICICIIEIMINGE

Kennen des FTAUKIGINGS

landschaftlich, wirtschaftlich,
kulturell, historisch

Festigung und Gestalten von zur Vertie- | Ideen der Schiiler aufgreifen,
Vernetzung: fung eines Teamarbeit
Durch Experi-
mentieren gezielt
untersuchen
Wahlpflicht 1: Kennen der Pflanzenvermehrung iiber
Vermehrung von -
Pflanzen
Einblick gewinnen in weitere Moglich-
keiten der Vermehrung von Garten-
oder Zimmerpflanzen
Wahlpflicht 2: Einblick gewinnen in die jahrhunderte- | Ursprung, Verwendung
Jahrtausend- lange Nutzung ausgewihlter Pflanzen
pflanzen
Wahlpflicht 3:

Steine und stei-
nerne Kultur in
der Region

Einblick gewinnen in die _

[Quelle: SSBS a 2004]

Themen mit direktem, indirektem, POIGNGIGNEM Bezug zur Landwirtschaft.
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Anlage 12: Landwirtschaftliche Beziige in der 4. Klassenstufe des Sachunterrichtes
im séchsischen Lehrplan (Auszug)

Lernbereiche

Inhalte

erginzende Hinweise

3: Begegnungen
mit Pflanzen
und Tieren

Kennen des Waldes als Le-
bensgemeinschaft durch Exkur-
sion

Einblick gewinnen in die Be-
deutung des Bodens

Kennen ausgewihlter Gewdasser
als Lebensraum

Beurteilen von Verhaltenswei-
sen des Menschen in der Natur

5: Begegnung
mit Raum und
Zeit

Bestimmen ausgewihlter Pflanzen am
Erscheinungsbild, Lebensweise ausge-
wihlter Tierarten, Unterscheiden des
Korperbaus von zwei Vertretern der Siu-
getiere, Lebensraum und Fortpflanzung,
Bedeutung des Waldes fiir Mensch und
Tier, Gefihrdung des Waldes

Untersuchen des Lebens im Boden,
Verbessern der Bodenqualitiit

Gewisserformen: flieBendes Gewisser,
stehendes Gewisser, Lebewesen im und
am Wasser: Unterscheiden ausgewdihlter
Pflanzen und Tiere, Beispiele fiir Ange-
passtheit

Kennen des iGiSiaaesSachsen

ausgewihlte Regionen und Stédte: land-
schaftliche Besonderheiten, regionale
Entwicklungen

Wahlpflicht 2:
Der Waldrand
als Lebensraum

Kennen ausgewihlter Tiere und
Pflanzen im Bereich des Wald-
randes

Sich positionieren zum Schutz
der Artenvielfalt des Waldran-
des

Lebensweise von Vogeln und Kleintieren,
Unterscheiden von Geholzen und krauti-
gen Pflanzen

Wabhlpflicht 4:
Ein Produkt
unseres Landes

Einblick gewinnen in den Her-
stellungsprozess eines Produk-
tes an einem Beispiel

Sich positionieren zu Auswahl-
kriterien fiir den Kauf eines
Produktes

Rohstoff, Zwischen- und Endprodukt,
Verhiltnis von Material-, Zeit- und Ar-
beitsaufwand:

Milch — Quark — Quarkspeise,

Frucht — Fruchtsaft — Gelee,

Tonerde — Gefaliform — gebranntes Gefi3

Wahlpflicht 6 :
Ein Verfahren
der Wasser-
wirtschaft

Einblick gewinnen in ein

Sich positionieren zum [HiE

Exkursion zu einer regionalen Anlage,
Experimente zur grundlegenden Funkti-
onsweise

[Quelle: SSBS a 2004]

Themen mit direktem, indirektem, POGNGIGNEM Bezug zur Landwirtschaft.
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Anlage 13: Analyse sichsischer Grundschullehrpline nach landwirtschaftlichen Beziigen (Ausziige)

Fach: Deutsch

Klasse | Lernbereiche Inhalte erginzende Hinweise
172 Fiir sich und an- Kennen von Moglichkeiten,
dere schreiben Texte zu schreiben
- Erlebtes, Erdachtes, Gehor- freies Schreiben, Schreiben nach
tes, Beobachtetes nachvoll- Vorgaben
ziehbar aufschreiben =>SU,Kl. 1/2,LB 3
3 Fiir sich und an- Kennen von Formen zur Auf-
dere schreiben nahme von Informationen
- Aufschreiben von Arbeits- Durch Experimentieren gezielt
und Versuchsergebnissen, untersuchen
Notieren wesentlicher Infor- =>SU, Kl. 3,LB
mationen, Anlegen eines
Stichwortzettels
4 Sprechen und Anwenden des Beschreibens | Beschreiben von Gegenstéinden,

Zuhoren

Vorgingen, Lebewesen, begriff-
lich klares Darstellen

Fach: Mathematik

[Quelle: SSBS b 2004]

Klasse | Lernbereiche Inhalte erginzende Hinweise
172 | Wahlpflicht 1: Einblick gewinnen in viel- | Entdeckungen am eigenen Korper,
Zahlen tiiberall filtige Zusammenhénge mit | in Schule, im Haushalt, im Tages-
Zahlen ablauf, in der Natur
3 3: GrofBen Kennen des Arbeitens mit Arbeit mit nicht standardisierten
Lingen in Sachsituationen und standardisierten Einheiten,
- Langenvorstellungen Erfahrungen mit Kilometerentfer-
- Schitzen, Messen, Ver- nungen, BezugsgroBen, geeignete
gleichen Einheiten, Messgerite sachgerecht
verwenden
=>SU,KIL.3,LBS5
4 3: Groflen Kennen des Arbeitens mit Differenzierung: Berechnen von

GroBlen zur Losung von
Sachverhalten

- GroBenangaben aus Sach-
zusammenhéngen entneh-
men und in Skizzen, Tabel-
len, Diagrammen darstellen

GroBlen mit Kommazahlen
=>SU,Kl.4,LB 5

[Quelle: SSBS ¢ 2004]
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Fach: Werken

Klasse | Lernbereiche Inhalte erginzende Hinweise
3 Wabhlpflicht 2: Einblick gewinnen in die Nutzung von elektronischen
Technische Erfin- | Historie eines technischen Nachschlagewerken,
dungen gestern Objekts Automobil, Eisenbahn, Flugzeug,
und heute Druckmaschine, Telefon,
auBerschulische Lernorte wihlen,
Prasentation, Modell
[Quelle: SSBS d 2004]
Fach: Kunst
Klasse | Lernbereiche Inhalte erginzende Hinweise
172 | 2: Korperhaft- Kennen elementarer Mog-
rdumliches Ge- lichkeiten plastischen Ge-
stalten staltens
- Experimentieren mit vor- | Kartons, Papprollen, Klotzchen,
gefundenen Materialien Styropor,
oder Gegenstinden Korken, Naturmaterialien
Kennen von Moglichkeiten
der Gestaltung von Innen-
und AuBlenrdumen ganzheitliches Erleben unter-
- Erkunden von Innen- und | schiedlicher Raume: 6ffentliche
AufBlenrdumen und ihrer Gebiude, Kirchen, Parks, Bauten
Funktion sowie Erleben anderer Kulturen: Tipi, Iglu, Ver-
ihrer Atmosphire gleiche mit Tierbauten
3: Aktionsbeton- | Kennen elementarer Mog- szenisches Spiel mit vorgefertigten
tes Gestalten lichkeiten aktionsbetonten Spielfiguren, Puppen, beweglichen
Gestaltens Schattenfiguren, Spiele mit Selbst-
- Agieren und Spielen mit geformtem und Selbstgebautem,
Materialien und geeigneten | Spiele zur Schulung aller Sinne
Objekten =>SU,KI. 1/2,LB 4
- Improvisieren und Insze- Erstarren, Wachsen — Vergehen,
nieren innerhalb ausgewihl- | Interagieren,
ter Spiele und Aktionen Einbeziehung der Mittel Zeitlupe —
Zeitraffer, Wiederholung, Zufall,
Themen: Natur, Alltag
Wabhlpflicht 1: Kennen auflergewohnlicher | Einheit von Inhalt — Form — Mate-
Kreative Schrift- | Darstellungsweisen von rial
zeichen Schriftzeichen Geeignetes in Natur und Alltags-
welt suchen und anordnen,
Buchstaben, Worter, Ziffern mit
Besteck, Tellern, Zweigen, Klam-
mern legen, mit einem und mehre-
ren Korpern darstellen
Wabhlpflicht 4: Anwenden von Gestal- Verwenden verschiedener Materia-
Schmucke Stiicke | tungsmoglichkeiten zur lien: Naturmaterialen, Schrott, Ver-
Herstellung von Schmuck packungen, Herstellen von Hiiten,
Ketten, Giirteln, Armbandern
3 Wabhlpflicht 1: Einblick gewinnen in die Arbeit mit Pigmenten: Kohle,
Farbenwerkstatt Herstellung von Farben und | Kreide, Gewiirze, Pflanzenteile,
gestalterische Erprobung Verwendung geeigneter Bindemit-
tel

[Quelle: SSBS e 2004]
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Fach: Ethik
Klasse | Lernbereiche Inhalte erginzende Hinweise
172 4: Wir in der Welt Aufziehen einer Pflanze Nachdenken: Was brauchen Pflan-

Sich positionieren zum
Umgang mit der Natur

zen/Tiere?, Wahrnehmen und
Beschreiben des Wachstums, sze-
nische Darstellung: Ich bin ein
Samenkorn und wachse, gute
Wiinsche an die Pflanze, Konnen
Pflanzen/Tiere gliicklich sein?
=>SU,Kl1. 1/2,LB 3

natiirliche Signale wahrnehmen,
verstehen und interpretieren, Ma-
terialsammlung und Présentation,
Tier- und Artenschutz, Was kann
ich fiir die Natur und damit
gleichzeitig fiir mich tun?, Wie
gehe ich mit Tieren/Pflanzen um?,
Was ist mir am wichtigsten?

[Quelle: SSBS f2004]

Fach: Sport
Klasse | Lernbereiche Inhalte erginzende Hinweise
172 1: Leichtathleti- Erkunden von Bewegungs-
sche Ubungen moglichkeiten in der Natur
- verschiedene Formen des
Gehens, Laufens, Springens | Wanderungen, Projekttage u. a.
und Werfens in der Natur mit Bewegungserlebnis in der
kennen lernen Natur verbinden,
- Bewegungserlebnis in Zu-
sammenhang mit dem Natur- | sich riicksichtsvoll in der Natur
erlebnis erfahren bewegen, Umweltbewusstsein
3/4 1: Leichtathleti- Anwenden von Bewegungs- | Klassenfahrten, Wanderungen
sche Ubungen moglichkeiten in der Natur
- vielfiltig gehen, laufen, Orientierungsldufe, Spiele auf
springen und werfen dem Pausenhof

[Quelle: SSBS g 2004]
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Anlage 14: Informationen zur GEH

,,Die GEH — Gesellschaft zur Erhaltung alter und gefihrdeter Haustierrassen e.V.
« spiirt letzte vorhandene Tierbestinde auf
« initiiert ErhaltungsmafBnahmen
« fithrt GEH-interne Zuchtbiicher einzelner Rassen
« informiert und koordiniert die Tierhalter
« unterhilt eigene Zuchtpopulationen und Genreserven
« stellt Kontakte zwischen staatlichen Institutionen, Verbidnden und Organisatio-
nen mit dhnlicher Zielsetzung her
. leistet eine breite Offentlichkeitsarbeit
 Dberit Naturschutzvorhaben und andere Projekte iiber die Haltung alter Rassen

« hilt Kontakt zu Partnerorganisationen im In- und Ausland

Die Gesellschaft zur Erhaltung alter und gefidhrdeter Haustierrassen e.V. wurde 1981

mit obiger Zielsetzung gegriindet. Sie ist ein privater und gemeinniitziger Verein.

In der Gesellschaft zur Erhaltung alter und gefdhrdeter Haustierrassen (GEH) sind zur-
zeit ca. 2.200 Mitglieder aus verschiedenen Interessengruppen organisiert. Neben prak-
tischen Landwirten und Tierziichtern kommt ein Grof3teil der Mitglieder aus den Berei-
chen der Agrarwissenschaft, Biologie, Veterinirmedizin sowie Behorden und Admi-
nistrationen und angrenzenden Bereichen. Mitglied kann natiirlich jeder Interessierte

werden, der die Erhaltung gefdahrdeter Nutztierrassen als Notwendigkeit erachtet.*

[Quelle: www.g-e-h.de; 04.01.05]
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Anlage 15: Verbrauchskosten fiir das Anwendungsbeispiel 2: ,,Lebensraum Wiese*

Die Kosten der Materialien entsprechen handelsiiblichen Preisen, die von der Autorin
recherchiert wurden. Fiir das Anwendungsbeispiel 2 ,,Lebensraum Wiese* ergeben sich

folgende Verbrauchskosten:

Material Kosten in Euro
1 Poster in A2 Format (in Farbe) 11,50
5 A4 Arbeitsblitter (in Farbe) 1,50
20 A4 Arbeitsblétter (schwarz/weil3) 0,50
5 Schreibunterlagen 5,50
5 Stifte 0,55
10 Keramikschilchen 15,90
5 StoBel 9,95
5 Putztiicher 1,99
6 Blumentopfe 10,50
5 Liter Blumenerde 1,75
6 Giefkannen 16,74
6 Scheren 2,75
Summe: 79,13

Inklusive sonstiger anfallender Kosten ergeben sich ca. 80 Euro Verbrauchskosten.
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Anlage 16: Anwendungsbeispiel 1: Willy auf der Weide

A Anwendungsbeispiel 1: Willy auf der Weide

B Zielsruppenanalyse: VorschiilerInnen

Die Adressaten dieses Projektes sind Kinder im Schulvorbereitungsjahr im Alter von
fiinf bis sechs Jahren. Die Gruppengréf3e umfasst 20 Kinder. Sie stammen aus der Regi-
on, somit sowohl aus ldndlichen wie aus stddtischen Gebieten. Die Kinder besitzen un-
terschiedliche Erfahrungen mit den Themen Landwirtschaft und Umwelt, einige kennen

die Landwirtschaft durch ihren familiiren Hintergrund.

C Festlegung der Lernziele

Die Kinder verfiigen iiber einen Uberblick iiber Pflanzen und Tieren in der Landwirt-
schaft. Am Beispiel des Pferdes kennen sie die Bedeutung des Tieres fiir den Menschen
in unterschiedlichen Nutzungsformen. Die Kinder haben Kenntnisse iiber die artgerech-
te Haltung und Fiitterung von Nutztieren am Beispiel des Pferdes. Die Grundregeln im
Umgang mit dem Tier erlernen und erproben sie am Original. Anhand der Futtermittel
fiir das Pferd erschlielen sich die Kinder die Bedeutung des landwirtschaftlichen Pflan-
zenbaus fiir die Tierhaltung. Sie sind befihigt, in der Griinlandwirtschaft die Begriffe
Wiese, Weide, Gras und Heu zuzuordnen. Sie wissen, welche Jahreszeiten in der Vege-
tationsperiode liegen und koénnen den vier Jahreszeiten Eigenschaften zuordnen. Die
Kinder sind durch unterschiedliche Moglichkeiten sensibilisiert, wie Naturmaterialien
verwendet werden konnen. Dabei wird die Schulung ihrer Sinne und ihrer handwerkli-
chen und kiinstlerischen Fihigkeiten gefordert. Wihrend des Projektes bauen sie eine
Beziehung zu einem Tier auf, das sie iiber den Zeitraum von einem Jahr fiir die drei
Termine im landwirtschaftlichen Lernort thematisch begleitet. Die Kinder erlangen eine
positive Einstellung zur Landwirtschaft und Umwelt in ihrer Heimatregion. Sie iiben die
Methoden Beobachten von Vorgédngen und Darstellen von Erlebtem. Sie sind in der

Lage, gemeinsam gestellte Aufgaben in der Organisationsform Gruppenarbeit zu 16sen.

D Inhaltliche und methodische Durchfithrung (einschlieBlich Medieneinsatz)

Die Kinder begleiten iiber das Jahr verteilt an drei Terminen das Shetlandpony Willy

auf dem Hof. Dabei lernen sie das Nutztier Pferd und seine Umwelt kennen.

Bei den drei Terminen handelt es sich jeweils um dreistiindige Projekttage. Der erste

Projekttag findet Anfang Oktober, der zweite Ende April und der dritte Anfang Juli
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statt. Da fiir Kinder in diesem Alter der Zeitraum von zehn Monaten sehr lang ist, um
bereits gelerntes Wissen und angeeignete Fahigkeiten zum jeweiligen nédchsten Termin
wieder abzurufen, ist es wichtig, ihnen dabei Hilfestellungen zu geben. Dies geschieht
vor allem durch drei Hilfsmittel:

1. Das Lernen wird mit den Erlebnissen auf dem Modellbetrieb verbunden. Als ei-
ne Art ,Roter Faden* begleitet das Shetlandpony Willy die Kinder durch die
Projekttage, womit ihnen eine Identifikationsfigur gegeben wird, an der sie den
praktischen Bezug des jeweiligen Themas erkennen.

2. Den Kindern wird die Erinnerung an bereits Erlebtes und Gelerntes durch Wie-
derholung erleichtert. Die drei Termine auf dem Hof sind moglichst gleich
strukturiert und es werden gemeinsame Rituale geschaffen. Dazu gehoren bei-
spielsweise das Abholen der Kinder von der Bildungseinrichtung mit dem
Kremser und das gemeinsame Ausfiillen des Wetterkalenders zu Beginn der
Veranstaltung.

3. Die Dokumentation der wesentlichen Ereignisse und das Mitnehmen von diesen
selbst geschaffenen Ergebnissen in die Kindertagesstitte helfen den Kindern, Er-
lebtes besser zu verarbeiten und sich an Gelerntes zu erinnern. An allen drei
Terminen konnen sie eine solche Erinnerung mitnehmen, z. B. die Hofcollage
des ersten Projekttages.

¢ Der erste Projekttag — Willy und seine Freundinnen und Freunde

Dieser Projekttag ist nach dem Beispiel ,,Hoffiihrung* des Leitfadens der Bundesinitia-

tive ,,Lernen auf dem Bauernhof* angepasst [BMVEL 2003, S. 50-51].
1. Phase: Anreise zum Modellbetrieb

Die Kinder und ErzieherInnen werden mit dem Kremser vom Kindergarten zum Mo-
dellbetrieb gefahren. (Dies ist eine Kooperation mit einem Landwirt im Dorf, der die

entsprechende Ausstattung und Erfahrung fiir solche Fahrten besitzt.)

Dadurch vertieft sich bei den Kindern der Regionalbezug und sie erfahren gleichzeitig

eine mogliche Nutzung des Pferdes als Zugpferd.
2. Phase: BegriiBung auf dem Hof

Nach der BegriiBung auf dem Betriebssitz des Hofes werden kurz grundlegende Ver-
haltensregeln auf dem Hof erldutert. Alle Taschen der Kinder werden in dem Aufent-
haltsraum abgelegt. Verhaltensregeln sind:
stets in der Gruppe bleiben
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auf die Landwirtin bzw. den Landwirt horen
die Tiere nur mit Erlaubnis streicheln, nicht fiittern

3. Phase: Ausfiillen des Wetterkalenders auf dem Hof

Zu Beginn wird gemeinsam der Wetterkalender (Anlage 18) ausgefiillt, der den Anre-
gungen des Bildungsplanes entspricht [SMS 2006, S. 105]. Dabei werden entlang des
Plakates Fragen an die Kinder gerichtet, die zum Ausfiillen der Daten dienen. Zusitz-
lich werden zu jedem Punkt Erkldrungen gegeben und auf die Bedeutung fiir die Land-
wirtschaft hingewiesen.

Hilfsmittel: Wetterkalender (Anlage 18), Plakat mindestens A 3 Format; grofies Thermometer,
Farbstift

Fragestellung Antwort Erklirung (Beispiel)
Welche Jahreszeit Herbst Im Herbst arbeiten die Bduerin und der Bauer auf
haben wir? dem Feld, um das Stroh fiir die Pferde zu ernten.

Wie warm ist es im 13 Grad Celsius. | Das Futter fiir die Tiere wéchst gut, wenn es warm

Moment? ist. Gemeinsames Ablesen der Temperatur.

Regnet oder schneit | Nein. Regen ist fiir die Pflanzen gut zum Wachsen und

es gerade? Schnee schiitzt sie im Winter vor der Kilte.

Scheint die Sonne Wenige Wolken. | Die Sonne macht Licht und Warme, die wir und die
oder ist es bewolkt? Pferde zum Leben brauchen.

Wie stark ist der Wenig Wind. Der Wind trocknet das Heu, das die Pferde im Win-
Wind heute? ter zum Fressen brauchen.

4. Phase: Hofrundgang auf dem Hof

Daran schlieBt sich ein gemeinsamer Hofrundgang an. Wihrend dessen werden die
Tiere auf dem Hof vorgestellt. Die Kinder erhalten den Arbeitsauftrag, sich die Tiere
und deren Unterbringung zu merken. Dies wird im spiteren Verlauf durch das gemein-
same Malen eines Bildes genutzt und ausgewertet.

Arbeitsauftrag Antworten

Merkt euch, welche Tiere auf dem | Karpfen im Teich;

Hof leben und wie ihr Stall oder Schaf und Ziege in der Hiitte im Streichelgehege;
Lebensraum aussieht. Katzen auf dem Hof:
Pferde im Stall.
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5. Phase: Kennen lernen des Pferdes am Anbindeplatz

Im Hof werden den Kindern das Deutsche Reitpferd Harras und das Shetlandpony Wil-
ly als zwei typische Vertreter der Pferde nidher vorgestellt. An Harras wird ihnen der
Umgang mit einem Pferd erklart. Dazu gehort zum Beispiel:

das Pferd immer erst ansprechen, dann herantreten

nicht von hinten an das Pferd herantreten

Anschliefend werden den Kindern markante Korperteile des Pferdes gezeigt und be-
nannt. Die Korperteile werden den Kindern an dem Pferd Harras gezeigt und gemein-
sam wird der Begriff dafiir gefunden. Dabei wird ihnen zu dem kindgerechten Ausdruck
auch stets der entsprechende Fachausdruck gesagt. Abwechselnd soll je ein Kind aus
der Gruppe die gezeigten Korperteile an dem Shetlandpony Willy zeigen und benennen.

Dies regt die Kinder an, den direkten Vergleich zwischen dem Pferd und dem Pony

durchzufiihren.
Korperteil

Fragestellung und Arbeitsauftrag

kindgerechter Ausdruck Fachausdruck
Wie heif3t dieses Korperteil? Nase Niistern
Zeige und benenne es an Willy. Pferdeschwanz Schweif

Fuf} oder Zehe Huf

Haare Fell

6. Phase: Futtermittel bereitstellen im Hof

Die Kinder werden gefragt: ,,Was frisst und sduft Willy?* Thre Antworten werden
kommentiert. AnschlieBend werden der Gruppe die Futtermittel fiir Willy vorgestellt:
Gras, Heu und Wasser. Erklirt wird, weshalb das Futter von Willy wihrend der Vegeta-
tionsperiode, also den Jahreszeiten Friihling, Sommer und Herbst (Bezugnahme auf den

Wetterkalender) aus Gras und wihrend der Wintermonate aus Heu besteht.

Danach wird mit den Kindern gemeinsam die Menge des Futters und des Wassers zu-
sammengestellt, die Willy an einem Tag benotigt.
Hilfsmittel:  zwei Trdnkeimer,
15 Trinkflaschen mit einem Liter Fassungsvermogen gefiillt mit Wasser,
ein Korb fiir neun Kilogramm Heu,
eine Schubkarre fiir drei Kilogramm Gras

Heu und Gras.
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Die Kinder werden in drei Gruppen eingeteilt und erhalten jeweils eine Aufgabenstel-
lung, die sie mit Hilfestellung 16sen sollen. Hier ist die Unterstiitzung durch die Erzieh-
erlnnen sinnvoll.

Gruppe Arbeitsauftrag

1 Findet heraus, wie viel Wasser Willy an einem Tag sauft. Entleert nacheinander die
gefiillten Wasserflaschen in die Trinkeimer. Es ist jede und jeder einzeln nacheinan-

der mit einer Flasche an der Reihe.

2 Findet heraus, wie viel Heu Willy an einem Tag im Winter frisst. Macht den Korb

bis zum Rand voll mit Heu. Entnehmt das Heu von dieser Heurolle.

3 Findet heraus, wie viel Gras Willy an einem Tag im Sommer frisst. Macht die

Schubkarre bis zum Rand voll mit Gras. Entnehmt das Gras von diesem Haufen.

Anschlieend stellt jede Gruppe ihr Ergebnis den anderen Kindern vor. Die Aufgaben-
stellung lautet: ,,Zeigt und sagt den anderen Kindern, was ihr fiir Willy vorbereitet

habt.*
7. Phase: Mit Willy auf die Weide gehen

Die gesamte Gruppe begleitet Willy mit seiner Freundin und seinen Freunden, den Shet-
landponys Luzi, Strolch und Lucky, auf die Weide. Dort werden den Kindern die Beg-
riffe Weide und Wiese am Original erklirt und die artgerechte Haltung der Pferde auf
der Weide vorgestellt und kommentiert. Dabei wird ihnen das Verhalten an einem Wei-

dezaun beigebracht.

Ein Beispiel der kindgerechten Formulierung ist: ,,Wir stehen alle zusammen auf einer
grofBen Wiese, die von hier bis zu diesem Weg und diesem Baum reicht. Auf der Wiese
ist mit dem Zaun eine Weide fiir Willy abgegrenzt. Ihr konnt den Zaun ringsherum se-
hen. Auf der Weide kann Willy mit seiner Freundin und seinen Freunden herumrennen
und spielen. Er kann selbst das Gras zum Fressen aussuchen und die frische Luft ist sehr
gesund fiir ihn. Damit Willy in seiner Weide bleibt, ist der Zaun an den elektrischen
Strom angeschlossen. Wenn Willy oder ihr an den Draht rankommt, dann spiirt man

einen elektrischen Schlag, der sehr unangenehm ist. Fasst den Zaun nicht an.*
8. Phase: Pflanzen und Gegenstinde auf der Wiese suchen

Auf der Wiese neben Willys Weide erhalten die Kinder die Aufgabe, dass jede/r eine
Pflanze oder einen Gegenstand auf der Wiese suchen und zum gemeinsamen Treffpunkt
mitbringen soll. Diese Aufgabe ist geeignet, um den Zeitrahmen etwas anzupassen. Ist

noch viel Zeit vorhanden, konnen die Kinder an dieser Stelle etwas langer auf der Wiese
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mit der Aufgabe verbringen. Zum Beispiel konnen sie aufgefordert werden, statt einer
Pflanze zwei mitzubringen. Oder es wird ein Spiel durch die ErzieherInnen angeregt.
Am Ende treffen sich alle wieder am Treffpunkt (zum Beispiel am Eingang zu Willys
Weide). Gemeinsam werden die mitgebrachten Sachen so sortiert, dass zwei Haufen
entstehen: ein Haufen mit allem, was Willy frisst, und ein Haufen mit allem, was Willy
nicht frisst. Damit wird den Kindern der Lebensraum Wiese niher gebracht, sie erken-
nen an Beispielen, was sich alles auf einer Wiese befinden kann und welchem Zweck es
dient. Gegebenenfalls kann das Thema der Umweltverschmutzung durch unsachgeméfie

Miillentsorgung angesprochen werden.

Aufgabenstellung: ,,Sucht auf dieser Wiese eine Blume, ein Gras oder einen Gegenstand

und bringt ihn her.*

,»Stellt auch alle im Kreis auf. Nun legen nacheinander jede und jeder von euch das, was
ihr mitgebracht habt, in die Mitte des Kreises. Ihr legt es so hin, dass hier ein Haufen
entsteht mit allem, was Willy frisst und da ein Haufen entsteht, mit allem, was Willy
nicht frisst. Sagt uns, was ihr gefunden habt. Wenn ihr den Namen nicht kennt, dann

helfen wir euch.*

,Den Haufen, den Willy frisst, nehmen wir mit. Den Haufen, den Willy nicht frisst,

lassen wir hier, au3er dem Miill, den nehmen wir mit in die Miilltonne.*

Gegenstand (Beispiel) Erkliarung (Beispiel)
Lowenzahn Willy frisst das. Das nehmen wir mit.
Gras Willy frisst das. Das nehmen wir mit.
Stein Willy frisst das nicht. Der bleibt auf der Wiese.
Schnecke Willy frisst das nicht. Die bleibt auf der Wiese.
Coladose Willy frisst das nicht. Die nehmen wir mit in die Miilltonne.

9. Phase: Bild malen im Aufenthaltsraum

Gemeinsam wird in den Aufenthaltsraum zuriickgegangen, wo zunichst wihrend einer
kurzen Pause etwas getrunken wird. Nach vorheriger Absprache kann an dieser Stelle

auch selbst mitgebrachtes Friihstiick gegessen werden.

AnschlieBend bekommen die Kinder die Aufgabe erteilt, gemeinsam ein Bild vom Bau-
ernhof mit den Tieren zu malen, die sie heute gesehen haben. Hier ist die Unterstiitzung
durch die ErzieherInnen sinnvoll.

Hilfsmittel:

ein grofles Stiick Papier (ca. 100 x 50 cm) mit einer Skizze vom Hof
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17 bereits ausgeschnittene Ausmalbilder mit den Motiven des Erlebten, zum Bei-
spiel vier Ponys, drei Pferde, ein Kremser, eine Ziege, ein Schaf, eine Katze,
drei Fische, ein Bild mit zwei Trdnkeimern, ein Korb voll Heu, eine Schubkarre
mit Gras

ein faustgrofies Biindel Heu

Bindfaden, Klebeband, Klebestift, Buntstifte

Arbeitsauftrag:

,Vor euch liegen die Tiere und Gegenstinde, die ihr heute auf dem Hof kennen gelernt
habt. Sucht euch ein Bild aus und malt es aus. Drei von euch diirfen das groe Bild
ausmalen. Wenn ihr fertig seid, sagt mir Bescheid und wir kleben euer Bild gemeinsam

in das grof3e Bild hinein.*

Die mitgebrachten Pflanzenteile werden mit dem Bindfaden zu einem Biindel zusam-
mengebunden und mit dem Biindel Heu dort in dem Bild ergédnzt, wo die Schubkarre

und der Heukorb bereits kleben.
10. Phase: Abschlussgesprich und Ausblick im Aufenthaltsraum

In einem Abschlussgesprich werden Fragen der Kinder beantwortet. Den Kindern wird
der Ausblick gegeben, dass sie noch zweimal wiederkommen und dann den Wetterka-
lender fiir die Jahreszeiten Frithling und Sommer fortsetzen werden. Sie werden Willy

ein Konzert bereiten und selbst Heu werben (machen).

Das Bild wird zur Erinnerung in den Kindergarten mitgegeben, damit es dort im ge-

meinsamen Zimmer aufgehingt wird.

Nach der Verabschiedung verlassen die Kinder mit ihren Begleitpersonen den Hof und
kehren zur Kindertagesstitte zuriick.

¢ Der zweite Projekttag — Ein Konzert fiir Willy

Der zweite Projekttag wird nach den inhaltlichen Anregungen und methodischen Vor-
schligen zum Vorgehen aus dem Bildungsplan der Kindertagesstitten in Sachsen ge-
staltet [vgl. SMS 2006]. Danach soll Musik durch die Kinder empfunden und erfunden
werden. Die Kinder sollen akustische Wirkzusammenhénge der natiirlichen Gerdusche,
wie das Vogelzwitschern, das Summen der Hummeln oder das Zirpen der Grillen, und
kiinstliche Tone, die mittels Instrumenten erzeugt werden, erfahren [SMS 2006, S. 93-

109]. Dies soll den Kindern zum Beispiel in der Natur den Zugang zu Musikinstrumen-
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ten erdffnen. Als Befiirworter eines solchen Unterrichts der Kiinstler wird Paul Klee
zitiert, der folgende Idee duBlert:
,,Man miisste Kurse auferhalb des Schulkomplexes geben.
Unter freien Himmel, unter den Bdumen, bei den Tieren am Ufer der Bdiche (...)*

[Paul Klee in Blanquet 1995, S. 26 in SMS 2006 S. 93].

Gemeinsam mit den Kindern wird der Tagesablauf mit Liedern begleitet oder es werden
Klanggeschichten Mit Hilfe selbst gestalteter oder gebastelter Instrumente erzidhlt. Wie
bereits zu Beginn des ersten Projekttages soll auch an diesem Tag der Wetterkalender
(vgl. Anlage 18) ausgefiillt werden. Damit die Kinder die Jahreszeiten mit einem einfa-
chen musikalischen Bild verbinden konnen, wird anschlieBend gemeinsam das Lied ,,Es
war eine Mutter, die hatte vier Kinder* gesungen. Passagen aus dem Lied, zum Beispiel
,Der Friithling bringt Blumen, der Sommer bringt Klee.“ werden mit der Realitét ver-
bunden und die Kindern finden Blumen und Klee auf der Wiese, die ihnen als Futter-
mittel fiir Willy vorgestellt werden. Zum Bauen einfacher Musikinstrumente sei an die-
ser Stelle auf zwei Quellen verwiesen: HOFMANN 2004 mit der Anleitung fiir ein
,Ratschholz* und ein ,,Holzxylophon*“ und www.labbe.de/zzzebra/index.asp (Such-
stichworte ,,Musikinstrument* und ,,Die grilne Musik*) mit der ,,Zauberrassel®, dariiber
hinaus gibt es sehr viele weitere Moglichkeiten. Bei der Planung und der Durchfiihrung
dieses Projekttages kommt es darauf an, den Kindern die Verbindung zwischen ihrer
eigenen Sinneswahrnehmung, dem Erkennen natiirlicher Zusammenhinge, wie der
Pflanze als Futter fiir das Pony Willy, und der Freude an eigenen handwerklichen Fa-
higkeiten zu schaffen. Als Erinnerung und zur weiteren Nutzung nehmen die Kinder die
Instrumente mit in die Kindertagesstétte.

¢ Der dritte Projekttag — Wir machen Heu fiir Willy

Der dritte Projekttag weckt das technische Interesse der Kinder, zeigt ihnen die Ent-
wicklung des technischen Fortschritts und lisst sie den Kreislauf zwischen Pflanze und
Tier erfahren. Zunéchst soll auch am dritten Projekttag der Wetterkalender gemeinsam
ausgefiillt werden. Anschliefend werden die Wetterkalender der ersten beiden Tage
zum Vergleich herangezogen, wobei die Kinder in Verbindung der Jahreszeiten und
deren Eigenschaften die Bedeutung der Futterkonservierung erfahren. Da im Winter
nicht geniigend Futter fiir das Pony Willy wéchst, miissen sie bereits im Sommer fiir das
Futter im Winter sorgen. Die Kinder lernen das Schneiden, das Wenden und das Bergen
(Pressen und Einholen) am Beispiel des Heus kennen. Dabei werden drei unterschiedli-

che Stufen der Technisierung und Motorisierung vorgestellt. In der folgenden Darstel-
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lung sind den Arbeitsschritten die technischen Gerite der drei Verfahren zugeordnet.
Die Arbeitsschritte der Verfahrensstufen werden je nach Moglichkeit erklirt, vorgefiihrt
und unter Anleitung von den Kindern nachgemacht. Zum Nachmachen eignet sich bei-
spielsweise das Heuwenden mit Rechen, der Traktor kann zum Beispiel einzeln beklet-
tert werden oder das Pferdegespann wird beim Schneiden des Grases beobachtet. Fiir
den Modellbetrieb ist die Kooperation mit dem Haupterwerbslandwirt Bonitz aus der
Nachbarschaft fiir die Technisierung mit der Pferdestirke notwendig. Abschlieend
wird mit den Kindern gemeinsam ein Heupferd (Willy) gebastelt, das sie mit in die

Kindertagestitte nehmen.

,,Der Traktor macht es
Arbeitsschritte | ,,Alles mit der Hand* | ,,Das Pferd als Motor*¢
schneller

Balkenmiahwerk mit Trommelmidhwerk mit
Schneiden Sense
Pferdegespann Traktor
Heuwender mit
Wenden Rechen Heuwender mit Traktor
Pferdegespann
Pressen/ Ballenpresse mit Trak-
Demmeln tor

Handkarren und Gabel | Leiterwagen und Gabel

Ballenladewagen mit

Traktor

Einholen

D Vor- und Nachbereitung in der Kindertagesstitte

Zur Vorbereitung sollten die Kinder ein bis zwei Tage im Voraus auf den Ausflug ein-
gestimmt werden, wodurch die Neugier auf Neues geweckt wird und die Erinnerung an
bereits Erlebtes im Rahmen dieses Projektes einfacher reproduziert werden kann. Mit
der Landwirtin oder dem Landwirt ist abzustimmen, wie viele Begleitpersonen notwen-
dig sind und auf welche Téatigkeiten sie sich einstellen sollen. Im vorliegenden Anwen-

dungsbeispiel wird von zwei erwachsenen Begleitpersonen ausgegangen.

Als Nachbereitung in der Kindertagesstitte ist jeweils das mitgebrachte Ergebnis (z.B.
das Bild) gemeinsam mit den Kindern zu reflektieren, wobei eine Phase der Verarbei-
tung des Gelernten und Erlebten ermoglicht werden kann, indem die Kinder je ein pra-

gendes Erlebnis erzihlen.
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Anlage 17: Anwendungsbeispiel 2: Lebensraum Wiese

A Anwendungsbeispiel 2: L.ebensraum Wiese

B Zielsruppenanalyse: GrundschiilerInnen, 3. Klassenstufe

Die Adressaten dieses Projektes sind die Kinder der dritten Klassenstufe, im Lebensal-
ter von acht bis neun Jahren. Die in diesem Beispiel angenommene Gruppengrofle ent-
spricht der Klassenstirke von 25 Kindern. Es kann auf die Vorkenntnisse aus den ersten
beiden Klassenstufen aufgebaut werden. Demnach kennen die Kinder bereits den Auf-
bau einer Bliitenpflanze und konnen giinstige Wachstumsbedingungen fiir Topfpflanzen
schaffen [SSBS 2004 a, S. 8]. Die Kinder haben bereits Erfahrungen mit Themen der
Landwirtschaft oder der Umwelt gesammelt, einige kennen die Landwirtschaft aus ei-

gener Erfahrung durch ihren familidren Hintergrund.

C Festelegung der Lernziele

Das Lernziel baut teilweise auf dem von den Kindern bereits erworbenen Wissen und
den in den beiden ersten Klassenstufen geschulten Fiahigkeiten auf. Es ist nach Lernzie-
len der dritten Klassenstufe des Faches Sachunterricht ausgerichtet und bereitet die

Kinder direkt auf Lernziele dieses Faches in der vierten Klassenstufe vor [SSBS 2004a].

Die Kinder lernen den Lebensraum Wiese aus der Sicht der Landwirtschaft kennen. Sie
kennen anhand von Beispielen die Bedeutung der Wiese fiir die Landwirtschaft und fiir
die Umwelt. Die Kinder sind befihigt, einzelne Wiesenpflanzen zu unterscheiden und
festigen die Kenntnisse aus den ersten beiden Klassenstufen zur Bennennung von Pflan-
zenteilen an den beiden Beispielen Lowenzahn und Quecke. Sie vertiefen die Kenntnis-
se iiber die Pflanzenvermehrung durch Samen und lernen die Vermehrung durch Wur-
zelsprosse kennen. Die Kinder wiederholen und festigen die Fahigkeiten zur Schaffung
giinstiger Wachstumsbedingungen fiir Pflanzen (Lernziel der ersten beiden Klassenstu-
fen). Sie sind befihigt, einzelne Kleintiere, insbesondere Insekten, durch eigene Beo-
bachtung zu erkennen, und konnen deren genauen Lebensraum beschreiben
(,,Differenzierung: Leben in verschiedenen Stockwerken der Wiese* [SSBS 2004 a; S.
17]). Bei den Kindern wird das Interesse am Zusammenspiel der Pflanzen und Tiere
und der Rolle des Menschen in der Natur geweckt. Sie erfahren den Lebensraum Wiese
mit unterschiedlichen Sinnen. Sie achten die Umwelt als Raum des Lebens und

empfinden diesen als erhaltenswert.

137




Anlagen

D Inhaltliche und methodische Durchfithrung (einschlieBlich Medieneinsatz)

Der Projekttag findet Anfang Juni statt und wird iiber drei Stunden verlaufen.
1. Phase: BegriiBung auf dem Hof

Nach der Anreise der Kinder und ihrer LehrerInnen auf dem Betriebssitz des Hofes fin-
det eine kurze BegriiBung statt. In diesem Rahmen werden der Betrieb kurz vorgestellt
und die grundlegenden Verhaltensregeln fiir den Aufenthalt auf dem Betrieb erklart
(stets in der Gruppe bleiben, auf die Landwirtin bzw. den Landwirt horen). Alle Ta-

schen der Kinder werden in dem Aufenthaltsraum abgelegt.
2. Phase: Collage gestalten auf der Wiese

Anschlieend gehen alle gemeinsam auf die Wiese, die teilweise als Weide fiir die
Pferde des Betriebes abgetrennt ist. Hier wird den Kindern die landwirtschaftliche Nut-
zung der Wiese als Midhweide fiir die Pferdehaltung des Betriebes erklért (abwechseln-
de Nutzung des Grases durch Schneiden (Mensch mit Maschine) und Fressen (Pferd)).
Da sich die Gruppe iiber einen lingeren Zeitraum hinweg auf der Wiese aufhilt, werden

Decken im Kreis ausgebreitet, auf die sich die Kinder zwischendurch setzen.

Die Gruppe erhilt den Arbeitsauftrag, auf der Wiese, einschlieBlich der Randstreifen,
moglichst viele verschiedene Pflanzen und Gegenstinde (z. B. Steine, Miill) zu sam-
meln und gemeinsam zu einer Collage zusammenzufiigen (,,Gestaltet damit ein Bild in
der Mitte des Deckenkreises auf der Wiese.*). Dabei wird vorrangig der visuelle Sinn

der Kinder gefordert.

Die eingebrachten Pflanzen und Gegenstinde dienen anschlieend als Anhaltspunkt fiir

mogliche Fragen, die gemeinsam beantwortet werden [HESSE 2006, S. 90].

Mogliche Fragen sind:
von wem? Fragestellung Antwort
Kinder Was ist das fiir Knaulgras. Es gehort zu den Futterpflanzen auf der
eine Pflanze? Wiese.
Landwirtln Wisst ihr, wie der | Er ist mit dem Wasser im Bach hergespiilt worden.
Stein hierher
kommt?

Da vermutlich von den Kindern nicht nur ,,natiirliche* Fundstiicke zusammengetragen
werden, sondern auch Miill, kénnen sich Uberlegungen zum Umweltschutz und zu

sachgeméfer Miillentsorgung anschlieBen.
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3. Phase: Der Aufbau der Pflanzen auf der Wiese

Die Kinder werden gebeten, sich auf die Decken zu setzen. Daraufthin wird gemeinsam
mit ihren anhand ausgewihlter Anschauungsbeispiele (geeignete Originale sollten als
Hilfsmittel extra bereitliegen) aus der Collage und mit Unterstiitzung von einem Poster
(Anlage 19; mindestens A 2 Format) der Aufbau des Lowenzahns und der Quecke
erklirt. Wihrend die Kinder den Aufbau des Lowenzahns als Vertreter der Bliitenpflan-
zen bereits aus dem Unterricht der ersten beiden Klassenstufen kennen, wird der Aufbau
der Quecke als Vertreter der Griser neu eingefiihrt. Weiterhin wird den Kindern an je
einem Beispiel eine Pflanze der Griser und eine der krautartigen Pflanzen gezeigt

(Knaulgras und Sauerampfer).

Jeweils ein Kind soll an dem Poster ein Pflanzenteil des Léwenzahns zeigen und benen-
nen und ein weiteres Kind soll dies am Original nachmachen. Der Aufbau der Quecke,
als Vertreter der Graser, wird mit den Kindern gemeinsam am Poster und am Original
gezeigt und erklért.

Pflanze Arbeitsauftrag Antwort

Lowenzahn | Zeige und benenne am Poster ein Bliite, Samenstand, Stingel, Blatt, Wurzel
Pflanzenteil.

Zeige an der Pflanze das genannte

Pflanzenteil.

Quecke Wie heifit dieses Pflanzenteil? Ahre mit Samen und Bliiten, Sténgel,
(wird an Poster und Original ge- Blatt, Wurzel mit unterirdischem Wurzel-
zeigt) Spross

4. Phase: Natur horen auf der Wiese

Die Kinder sitzen auf den Decken und sollen alle fiir einen Moment gemeinsam die Au-
gen schlielen und schweigen. Der Horsinn lésst sie die Tierwelt und die Gerdusche, die
durch den Menschen verursacht werden, direkt wahrnehmen. Nach einer Weile sollen
alle die Augen wieder 6ffnen und die wahrgenommenen Gerdusche werden nacheinan-
der genannt. Mogliche Antworten sind: das Zirpen der Grille, das Schnauben eines
Pferdes, das Singen eines Vogels, das Summen einer Hummel oder das Motorenge-
rdusch eines Autos. Die ersten fiinf antwortenden Kinder stellen sich nebeneinander auf.
Nachdem die restlichen Kinder alle Gerdusche genannt, sollen sie sich so zu den bereits

stehenden Kindern gruppieren, dass fiinf gleich grofe Kleingruppen entstehen.
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5. Phase: Tiere beobachten auf der Wiese

Als erste Aufgabenstellung in der Kleingruppenarbeit bestimmen die Kinder gemeinsam
Kleintiere, wobei der Arbeitsauftrag lautet, beispielsweise eine Heuschrecke, einen
Marienkéfer, eine Spinne und einen Regenwurm auf der Wiese zu suchen und zu beo-
bachten. Den Gruppen stehen dafiir Arbeitsblitter (Anlage 20) zur Verfiigung, die ih-
nen bei der phéinotypischen (,,dem Aussehen nach*) Bestimmung der Tiere helfen und
deren Aufgabe sie gemeinsam 16sen sollen. Als Hilfsmittel liegen fiinf Arbeitsbliitter mit

Jje einer Schreibunterlage und einem Stift bereit.

Im Anschluss setzen sich alle Kinder wieder auf den Decken in einem Kreis zusammen.
Gemeinsam wird besprochen, welche Tiere die Kleingruppen gefunden haben und die
Kinder geben miindlich Antworten auf die Aufgabenstellungen vom Arbeitsblatt. Diese
Aufgabe eignet sich, um den Zeitrahmen etwas zu strecken oder zu komprimieren. Bei-
spielsweise kann durch etwas mehr Zeitaufwand mit einem Spaten nach Regenwiirmern
gegraben werden. Sollte dafiir keine Zeit sein, so wird im Anschluss gemeinsam geklirt,
wo der Regenwurm und der Maulwurf leben und weshalb die Kinder sie nicht finden

konnten
6. Phase: Pflanzen sammeln auf der Wiese

Im Anschluss daran erhalten die Kleingruppen den Arbeitsauftrag, auf der Wiese die
folgenden vier unterschiedlichen Pflanzen zu sammeln: Lowenzahn, Knaulgras, Que-
cke, Sauerampfer. Jede Kleingruppe erhilt vier Arbeitsblitter, auf denen jeweils die

Aufgabenstellung zur Pflanze vermerkt ist (vgl. Anlage 21).

Die Kleingruppenmitglieder tragen die gesammelten Pflanzen auf ihrer Decke zusam-
men und ordnen sie in Gruppenarbeit den vier Arbeitsblittern zu. Wenn die Kleingrup-
pen alle Pflanzen gesammelt haben, erfolgt die Kontrolle durch die Landwirtin bzw. den

Landwirt. Ist alles richtig, so erhalten die Kleingruppen den nédchsten Arbeitsauftrag.

Bei dieser Kleingruppenarbeit ist es hilfreich, wenn die Begleitpersonen die Gruppen
mit unterstiitzen konnen. Besonders fiir die néchste Phase ist eine Anleitung der Kinder

notwendig.
7. Phase: Pflanzen riechen auf der Wiese

Die Kinder sitzen in Kleingruppen gemeinsam auf ihren Decken. Als neue Arbeitsauf-
gabe erhalten die Kinder je Kleingruppe zwei Schalen, Stofel (Morser) und einen Lap-

pen. Im ersten Morser soll zunédchst das Knaulgras zerrieben werden. Abwechselnd sol-
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len die Kinder an den zerriebenen Pflanzen riechen und der Kleingruppe beschreiben,
was sie riechen. Der Lappen dient dem Reinigen des StoBels zwischen den beiden Ar-
beitsschritten. Danach wird das Gleiche mit dem Sauerampfer in der zweiten Schale
durchgefiihrt. Bei der Beschreibung soll nun auch der unterschiedliche Geruch im Ver-
gleich zum ersten Teil des Versuches beschrieben werden. Da diese Arbeitsschritte sehr
schwer zu beschreiben sind, ist eine intensive Betreuung der Kleingruppen notwendig
(mind. drei Erwachsene [HENNIG 2006]). Wenn dies nicht moglich ist, kann als eine
zusitzliche Unterstiitzung ein Arbeitsblatt mit den genauen Arbeitsanweisungen einge-

setzt werden.

Anschlieend werden alle Gruppen aufgefordert, den Lowenzahn, die Quecke und die

Arbeitsblitter mitzunehmen, wenn die Klasse gemeinsam in den Aufenthaltsraum geht.
8. Phase: Pflanzen vermehren im Aufenthaltsraum

Im Aufenthaltsraum wird zunédchst wihrend einer kurzen Pause etwas getrunken. Nach
vorheriger Absprache kann an dieser Stelle auch selbst mitgebrachtes Friihstiick geges-
sen werden. Wihrend der Pause sollen die Kinder nicht an den vorbereiteten Arbeits-

plétzen sitzen.

Im Aufenthaltsraum sind sechs Arbeitsplidtze mit je einem Blumentopf, Blumenerde,

Blumengief3kanne mit Wasser, Stift und Zettel (richtige Grofse) und Schere ausgestattet.

Zusiatzlich liegen an einem Arbeitsplatz einige Samen des Lowenzahns bereit, die fiir
das Vormachen und fiir diejenigen Gruppen gedacht sind, die nicht geniigend Samen
mitgebracht haben. In dieser Phase sollen die Kinder zwei unterschiedliche Arten der
Vermehrung von Pflanzen kennen lernen. Der sechste Arbeitsplatz ist zum Vormachen
der einzelnen Arbeitsschritte durch die bzw. den Landwirtln. Die Arbeitsanweisungen
erfolgen in kleinen Schritten, werden zunéchst vorgefiihrt und im Anschluss nach An-

weisung von den Kindern nachgemacht.

Nach der Pause arbeiten die Kinder erneut in ihren Kleingruppen zusammen und setzen

sich gemeinsam an je einen Arbeitsplatz.

Die Aufgabenstellung besteht aus zwei Teilen. Zunichst schreiben sie die genauen Na-
men der zwei Pflanzen jeweils auf einen Zettel (Lowenzahn, Quecke). Diese Zettel ste-

cken sie mit der Riickseite zueinander als Abtrennung in die Mitte des Blumentopfes.

Fiir den zweiten Aufgabenteil sden die Kinder unter Anleitung den Samen des Lowen-

zahns in die entsprechende Hilfte des Blumentopfes aus. Dabei ist Hilfestellung not-
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wendig, damit die richtige Saattiefe eingehalten wird (ca. 1-5 Millimeter). Von der
Quecke sollen die Kinder mit der Schere ein ungefihr vier Zentimeter (Daumenlénge)
langes Stiick der unterirdischen Wurzelsprosse abschneiden. Die Kinder werden aufge-
fordert dieses Stiick waagerecht (vorzeigen) etwa einen Zentimeter tief in die andere
Hilfte des Blumentopfes zu stecken. Zum Schluss wird die Erde leicht mit Wasser an-

gefeuchtet.
9. Phase: Abschlussgesprich und Ausblick im Aufenthaltsraum

Zum Abschluss hat die gesamte Gruppe noch einmal Zeit, Fragen an die Landwirtin
oder den Landwirt zu stellen. Gemeinsam klidren die Kinder, welche Wachstumsbedin-
gungen fiir ihre Pflanzen geschaffen werden miissen (Licht, Wasser, Wirme) und wie
lange es dauern wird, bis ein Erfolg zu sehen ist (Keimdauer des Lowenzahnes betragt
ca. drei Wochen). Die Kinder erhalten den Auftrag, die Blumentopfe mit in die Schule
zu nehmen. Dort ist jede Gruppe fiir ihren Topf zustindig. An dieser Stelle wire es
moglich, an jede Kleingruppe je ein Beobachtungsprotokoll auszuhéndigen. Darin sol-
len die Kinder jeden zweiten Tag die Tatigkeiten (gieen) und ihre Beobachtungen

(kleines Blatt gesehen) fiir die nidchsten drei Wochen festhalten [HENNIG 2006].

Danach verabschieden sich alle und die Kinder verlassen den Nebenerwerbsbetrieb

und kehren zuriick zur Grundschule.

E Vor- und Nachbereitung in der Schule

Fiir eine bessere pddagogische Qualitit und einen groBeren Lernerfolg sollten die Kin-
der bereits vor dem Besuch des landwirtschaftlichen Nebenerwerbsbetriebes durch die
Lehrkraft auf die Themen der Kleintiere und Pflanzen einer Wiese aufmerksam gemacht
werden und grundlegendes Wissen vermittelt bekommen. Die Arbeitsblitter sollten der
Lehrkraft bereits im Vorhinein zugesandt werden. Zum einen kann diese die Kinder
dann noch besser vorbereiten, zum anderen besitzen nur wenige Nebenerwerbsbetriebe
ein Kopiergerit. Daher ist es eventuelle kostengiinstiger, wenn die Lehrkraft die Ar-
beitsblétter in der entsprechenden Zahl mitbringt. Mit der Landwirtin oder dem Land-
wirt ist abzustimmen, wie viele Begleitpersonen notwendig sind und auf welche Titig-
keiten sie sich einstellen sollen. In diesem Anwendungsbeispiel wird von zwei erwach-
senen Begleitpersonen ausgegangen. Die unterstiitzenden Téatigkeiten sind in der Durch-

fiihrung erklért.
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Die Nacharbeit kann begleitend zum Wachstum der Quecke und des Lowenzahns ge-
schehen (Beobachtungsprotokoll). Im Deutschunterricht kénnen die Kinder beispiels-
weise aufgefordert werden, einen Erlebnisbericht zu verfassen oder eine spezielle Ta-

tigkeit auf dem Modellbetrieb zu beschreiben [SSBS 2004 b, S 20].
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Anlage 18: Wetterkalender zum Anwendungsbeispiel 1: Willy auf der Weide; Projekttag 1

Wetterkalender zum Anwendungsbeispiel 1: Willy auf der Weide

1. Projekttag — Willy und seine Freundinnen und Freunde

Gruppenname:

Datum:

Jahreszeit:

o
o
o]

]

Friihlin g\/*

Sommer z *

=

Winter\/"/*

Temperatur: °C

120
120
10
100
a0
=[]
70
G0
=]
40
=0
20
10
u}
-10
=20
-30
=40
-a0

kek

Niederschlag:

W)

&=

N
% X

&

£l

#*
& * Hkk

Windstirke:

Bewolkung:

Quellen (Zugriff 30.03.2006):
* www.fotosearch.de
** www.brigittewiechmann.de (veréndert)

*#% www.mygeo.info
#k#% www.austria2day.com
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Anlagen

Anlage 19: Poster zum Anwendungsbeispiel 2: Lebensraum Wiese; Aufbau des Lowenzahns
und der Quecke

Ahre mit Blite
und Samen
Stangel

Blatt

Wurzel mit
unterirdischem
Wourzelspross

Quecke

- Stdngel

Poster zum Aufbau des L.owenzahns und der Quecke

Lowenzahn

5 -

=

5 m
i
%]
c
7]
£
T
wn

Quellen (Zugriff 31.03.2006):
Lowenzahn: www.bionet.schule.de
Quecke: www.naturheilkundelexikon.de
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Anlagen

Anlage 20: Arbeitsblatt zum Anwendungsbeispiel 2: Lebensraum Wiese; Tiere beobachten

Arbeitsblatt zum Anwendungsbeispiel 2: L.ebensraum Wiese

Gruppenname:

Aufgaben:

1. Sucht und beobachtet die folgenden Tiere. Kreuzt auf dem Arbeitsblatt die Tiere

an, die ihr gefunden habt.

2. Merkt euch, wo genau ihr das Tier gefunden habt!

3. Sieht das Tier, das ihr gefunden habt, genauso aus wie auf dem Bild? Findet Un-

terschiede heraus.

4. Uberlegt euch, weshalb ihr manche Tiere nicht finden konntet.

Tiere

|

AR

Die Heuschrecke!

Der Schmetterling*

Die Libelle*

Der Marienkifer?

Die Biene®

‘\‘._ { . r

'
i

Die Ameise*

L
Die Spinne®

Der Regenwurm’

Die Maus’

[Eigene Darstellung]

Quellen (Zugriff 31.03.2006):

1: www.toten-kopf.com 2: www.phil.uni-passau.de

3: www.senckenberg.de 4: www.wissenmitlinks.de

5: www.kidsnet.at
7: www.fotosearch.de

6: www.villa-kunterbunt2000.de
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Anlagen

Anlage 21: Arbeitsblitter zum Anwendungsbeispiel 2: Lebensraum Wiese; Pflanzen sammeln

Arbeitsblatt LLowenzahn

Aufgabenstellung:
Lest euch das Arbeitsblatt durch und erfiillt die

Aufgaben.

1. Legt dieses Arbeitsblatt auf eure Decke.

2. Sucht die Pflanze Lowenzahn. Sammelt
fiinf Samen tragende Pflanzenteile.

3. Bringt die Pflanzenteile vorsichtig zu
eurer Decke und legt sie auf dieses Ar-
beitsblatt

Wenn ihr die Aufgaben von allen vier Arbeits-

blittern erfiillt habt, sagt mir Bescheid.

Arbeitsblatt Knaulgras

Aufgabenstellung:
Lest euch das Arbeitsblatt durch und erfiillt

die Aufgaben.

1. Legt dieses Arbeitsblatt auf eure Decke.
2. Sucht die Pflanze Knaulgras. Sammelt
die folgenden Pflanzenteile:
Blatt
Stingel
Samenstand
3. Bringt die Pflanzenteile vorsichtig zu eu-
rer Decke und legt sie auf dieses Ar-
beitsblatt
Wenn ihr die Aufgaben von allen vier Ar-

beitsblittern erfiillt habt, sagt mir Bescheid.

Arbeitsblatt Quecke

Aufgabenstellung:
Lest euch das Arbeitsblatt durch und erfiillt die

Aufgaben.

1. Legt dieses Arbeitsblatt auf eure Decke.
2. Sucht die Pflanze Quecke. Sammelt die
folgenden Pflanzenteile:
Blatt
Stingel
unterirdischer Wurzelspross
3. Bringt die Pflanzenteile vorsichtig zu
eurer Decke und legt sie auf dieses Ar-
beitsblatt
Wenn ihr die Aufgaben von allen vier Arbeits-

blittern erfiillt habt, sagt mir Bescheid.

Arbeitsblatt Sauerampfer

Aufgabenstellung:
Lest euch das Arbeitsblatt durch und erfiillt

die Aufgaben.

1. Legt dieses Arbeitsblatt auf eure Decke.
2. Sucht die Pflanze Sauerampfer. Sammelt
die folgenden Pflanzenteile:
Blatt
Stingel
Samenstand
3. Bringt die Pflanzenteile vorsichtig zu eu-
rer Decke und legt sie auf dieses Ar-
beitsblatt

Wenn ihr die Aufgaben von allen vier Ar-
beitsblittern erfiillt habt, sagt mir Bescheid.
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Anlagen

Anlage 22: Checkliste zur Entscheidungsfindung fiir oder gegen Lern- und Erlebnisangebote

Personliche Voraussetzungen:

1.

Bestehen im Betrieb und in der Familie freie Arbeitskapazititen? Wenn ja, in wel-
cher GroBenordnung? Lassen sich diese an die Zeiten der Nachfragerlnnen, zum
Beispiel einer Grundschule, anpassen?

Welche alternativen Verwendungsmoglichkeiten der freien Arbeitskapazititen bie-
ten sich sonst noch an? Wird das Anbieten und Umsetzen von Agrotourismus mehr
Freude bereiten als alternative Tatigkeiten?

Welche finanziellen Beitrige sollen die im Agrotourismus geleisteten Arbeitsstun-
den einbringen? Streben Sie ein kostendeckendes oder ein gewinnorientiertes Ange-
bot an? Welche Unterstiitzungen durch Férderungen sind moglich?

Sind Sie bereit, den Hof fiir fremde Menschen zu 6ffnen und damit dem Kunden-
kreis je nach Organisation Threr Angebote einen Einblick in Ihr ,,landwirtschaftli-
ches Leben* zu gewéhren?

Besitzen Sie personliche Kenntnisse und Fihigkeiten, landwirtschaftliche Themen
Kindern und Jugendlichen zu vermitteln? Kénnen Sie Hilfe oder Weiterbildungen
nutzen, um Defizite auszugleichen?

Betriebliche Voraussetzungen:

6.

Besteht die Bereitschaft und die Moglichkeit, in den Agrotourismus zu investieren?
Zum Beispiel in bauliche MaBnahmen fiir die Hygieneeinhaltung oder in didakti-
sche Hilfsmittel.

Stehen im Betrieb Rdume und sanitire Anlagen fiir Agrotourismusangebote zur
Verfiigung? Beispielsweise ein Aufenthaltsraum, in dem 30 Schulkinder fiir eine
Diskussionsrunde bei regnerischem Wetter Platz finden.

Welche fiir den Agrotourismus interessanten Betriebszweige lassen sich pddago-
gisch darstellen? Was kann kindgerecht und logistisch einfach nahe gebracht wer-
den?

Begiinstigen Standort und AuBlendarstellung des Hofes den Agrotourismus auf dem
Betrieb? Ist der Hof fiir den Kundenkreis einfach zu erreichen?

AuBerbetriebliche Voraussetzungen:

10.

1.

12.

13.

Wie grof} ist die Nachfrage? Gibt es beispielsweise Schulen oder Kindertagesstitten
in der Region, die Bedarf an Agrotourismusangeboten haben?

Kann man die Nachfrage durch geeignetes Werben und flexible Angebote anregen?
Zum Beispiel durch das Herantreten an die benachbarte Kindertagesstitte oder
durch Patenschaftsprogramme.

Wie grof} ist der Konkurrenzdruck? Wie stark unterscheiden sich die bereits existie-
renden Angebote von den eigenen geplanten? Gibt es eventuell Kooperationsmog-
lichkeiten bei beispielsweise sich ergidnzenden Themenbereichen?

Welche externe Unterstiitzung gibt es durch wen? Kann zum Beispiel das Regie-
rungsprisidium bei der Vermittlung an Schulen behilflich sein?

[verdndert nach WIRTHGEN/MAURER 2000, S. 20]
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Erkldrung

Erkldrung

Hiermit erkldre ich an Eides statt, die vorliegende Masterarbeit selbststindig verfasst

und keine anderen als die angegebenen Quellen und Hilfsmittel benutzt zu haben.

Berlin, 24.05.2006 Heike Delling
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